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تقدیم الكتاب 


نتيجة التقدم الهائل فى تكنولوجيا الاتصال» والمواصلات ظهر مفهوم " الكوكبية" 
1ع ويتلخص ف أنه م يعد للبعد الجغراف تأثير فى عزل الدول عن بعضها البعض 
وأصبح العلم كوحدة صغيرة متشابكة الأطراف. 

وما كانت مناهج التعليم هى وسيلة لإعداد الفرد ممواجهة بيئته» وحل مشكلاتها 
والإسهام فى تطويرها فإنه ينبغى إعادة النظر إلى ال مناهج الحالية فق ضوء بيئة الإنسان 
من المحلية إلى العاطميةء وهذا ما تدعو إليه التربية الکوکkية .Global Education‏ 

وهذا ينطبق على جميع ال مناهج وخاصة مناهج الرياضيات طا لها من أهمية كبرى 
ف إعداد الفردء واعتماد معظم المناهج على أساليب رياضياتيه ف معالجتها مموضوعاتهاء 
وبالتالى بدأت الدعوة إلى اقتراح مناهج للرياضيات» وتعليمها فق ضوء مفهوم الكوكبية 
غير أن الرؤية ممضمون هذه المناهج» ولأساليب تعليمها م تتبلور بعد عند أصحاب هذا 
الاتجاه. 

ويعمل التربويون ف التعليم العام والأكادهيون ف الجامعات على دراسة تعليم 
الرياضيات وتظهر نتائج جهودهم ف الممجلات العلمية ومحاضر الندوات واللقاءات 
والجمعيات اممتخصصة. ويهتم الباحثون ف تعليم الرياضيات ف عناص العملية 
التعليمية اط مختلفة مثل: المنهج وبنائهء والموضوعات وتسلسلهاء والقامين على تعليمه 
ووسائل التعليم» والبيئة التعليمية. 

ويدعو اتجاه تعليم الرياضيات من أجل حل مشكلات البيئة والمجتمع بأن يكون 
للرياضيات دورّا فق معالجة قضايا ومشكلات المجتمع, ون ترتبط اطمعرفة الرياضية 
بالخبرات الحياتية والبيئية للتلاميذ ولا يرى أصحاب هذا الاتجاه أن تدرس الرياضيات 
كعلم محايد لا يتآثر و لا يساهم فى حل مشكلات البيئة والمجتمع» ومن ثم ينبغى أن 
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يشترك ف وضع مناهج الرياضيات خبراء فى المجالات التى توظف فيها الرياضيات بجانب 
خبراء ف الرياضيات وتربوياتها. 

و هذه الاتجاه لا يحبذ أن يدرس جميع التلاميذ منهج للرياضيات ذات 
مستوی مرتفع ولكن ينبغى أن تكون هناك مقررات رياضيات يدرسها جميع 
التلاميذ تعالج مستويات مختلفة تتفق مع تنوع مستوياتهم واختلاف مستوياتهم 
واختلاف الأهداف من دراسة الرياضيات» وخاصة ف ظل التعليم الذى يلزم باستيعاب 
جميع الممتقدمين ف مرحلة الإلزام» والذين يختلفون ف قدراتهم اختلافا قد يكون كبيا. 

ويعد تعليم الرياضيات من أجل تنمية آنماط التفكير وسلوب حل الممشكلات من 
الاتجاهات المرغوبة ف تعليم الرياضيات للقرن الحادى و العشرين» وقد نبع هذا 
الاتجاه نتيجة التغير السريع ف امعارف والأساليب التكنولوجيةء واستخداماتهاء وبالتالى 
م يعد من اليسير فق ظل سرعة التغير التنبؤ بشكل العام ف المستقبلءولا بالاحتمالات 
التى قد تواجه الإنسان. 

وبالتالى أصبحت الممعرفة ف حد ذاتها مشكوك ف قيمتها بينما تزداد أهمية طرق 
الحصول على المعرفة مهما تغررت» وغرها من أساليب مواجهة المستقبل 
باحتمالاته التى يصعب التنبؤ بها مثل هذه الأساليب تتمثل ف أنهاط التفكر اممختلفةء 
وأسلوب حل المشكلات التى هكن تنميتها لدى الأفراد من خلال تعليمهم الممواد 
الدراسية المختلفةء وخاصة الرياضيات لأنها تعتبر وسطا ثريا لتنمية تفكير دراستها 
وقدرتهم على حل اممشكلات» وهذا ما أثبتته نتائج عديد من البحوث ف تربويات 
الرياضيات. 

ولقد نبع تعليم الرياضيات بالتكنولوجيا ( بالكمبيوتر والتعلم الذاقق ) من نفس 
الظروف التى نبع منها الاتجاه السابق» حيث تبين أن سرعة التغير ف اممعرفة آدى إلى 
تراكمهاء وتضخمها أوالى ما يسمى "بالانفجار المعرف" وف ظل هذا التراكم السريع 
للمعارف مم تعد سنوات الدراسة ف اممؤسسات الحكومية النظامية - مهما طالت- تكفى 
لكى يلم الفرد بالمستجدات ف مجال تخصصه» ولذلك ظهرت الدعوة بالتعليم اممستمر. 
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حيث يستمر الفرد ف التعليم بعد تخرجهء وهذا يستدعى أن يكون الفرد قادر على 
أن يتعلم بنفسه دون مساعدة أو يعلم نفسه» وقد تبلور هذا فيما يسمى "بالتعليم 
الذاق"» ونادى التربويون بضرورة تعليم التلاميذ كيف يعلمون آنفسهم بأنفسهم» 
وظهرت عدة أساليب للتعليم الذاقق لعل من أهمها التعليم باط مراسلةء والموديولات 
التعليمية» والكمبيوتر التعليمى.. 

وتحمس التربويون الرياضيون لفكر تعليم الرياضيات بالتكنولوجيا أكثر من 
تحمسهم لاستخدام الأساليب الأخرى. وظهرت عدة برامج بالإنجليزية» والعربية لتعليم 
الرياضيات بالكمبيوترء وم يقف الأمر عند هذا الحد بل قام باحثون متخصصون ف 
تربويات الرياضيات بأجراء مجموعة من البحوث على مستوى درجتى الم ماجستيرء 
والدكتوراه تتناول تعليم فروع الرياضيات باستخدام الكمبيوتر وقد ثبت من خلال 
نتائج هذه البحوث فاعلية الكمبيوتر ف تعليم هذه الفروع لطلاب الممراحل التعليمية 

ولقد ظهرت على الساحة التربوية بالوطن العربى ف الآونة الأخيرة دعوة لتوجيه 
التعليم نحو تنمية إبداع المتعلم» ولعل هذه الدعوة جاءت نتيجة التغير والتقدم 
امتسارعين ف عاطنا المعاصء وتسابق الدول لإحراز سق على اممستوى التنظطظر ٤‏ العلم 
أو التطبيق ف مختلف قطاعات ومنا شط الحباة. 

وتسعى مصر إلى متابعة التغيرء ومواكبة التقدم التكنولوجى» ولكن هناك بعض 
المعوقات التى تخفض من معدل هذا السعى تتمثل ف وجود بعض الممشكلات قد نشأآت 
ف ظل ظروف ونتيجة ممتغيرات تتداخل وتتفاعل بطريقة لا تجعل لحل معين فاعليته 
وجدواه إلا إذا كان يناسب الطبيعة هذه ظروف» ويتناسب مع نوعية المتغيرات» 
وبالتالى فنحن مطالبين بايجاد بدائل الحلول لكل مشكلة وذلك حتى مكن انتقاء اكثر 
هذه الحلول فاعلية ومناسبة. وهذا يتطلب تنمية عقول مفكرة لا تقف عند حل وحيد 
للمشكلة بل قادرة على أدراك علاقات جديدة بين المعلومات المتاحة لكل مشكلة وبين 
أبعادها اممختلفة فتبدع بدائل غير تقليدية لحل اممشكلةء ثم تقترح من بينها الأكثر 
فاعلية والأجدى بدلالة طبيعة الظروف التى نشأت فيها المشكلة والمحيطة بها أيصًاء وق 
ظل نوعية اممتغيرات من حولنا. 
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وبناء على ذلك أصبحت الدعوة إلى توجيه التعليم من أجل تنمية الإبداع لدى 
المتعلم تلقى قبولًا على المستوى القومى» وأصبحت المؤسسات التعليمية مناهجها 
وله عن فذق دا الف 

وتبرز الرياضيات بين اطمناهج كوسط لتنمية إبداع المتعلم طا لها من طبيعة تساعد 
على تنمية الإبداع ذلك لأن الرياضيات مضمونها تعتمد على إدراك العلاقات للوصول 
إلى النتائج والنظريات وغيرها من الإبداعات» ولهذا بدأ التربويون الرياضيون ف اعتبار 
أن تنمية الإبداع هدف أساسى من أهداف تعليم الرياضيات» وبالتالى توجهت 
ممارستهم ف التآليف للكتب المدرسيةء وف تعليمهم للرياضيات» وف إعدادهم 
للمعلمين قبل أو آثناء الخدمة إلى توظيف الرياضيات من أجل تنمية إبداع المتعلم 
وكذلك أجرى بعض الباحثين دراسات ف هذا الشأن. 

ن هذا طن تفم هة اکا ت الدی ن تت م وة بوت ودرا سات 
تربويه إجرائيه منشوره ف دوريات ومجلات ومؤتمرات قام بأجرائها معد هذا الكتاب. 
تدور هذه البحوث والدراسات حول تدريس الرياضيات فى ضوء التربية الكوكبية من 
خلال عرض البحوث التاليه: 

* الممبحث الأول: التدريس بالهيبرميديا وإكساب الممهارات 

" اممبحث الثانى: إعداد ا معلم وتكنولوجيا ال معلومات 

" الممبحث الثالث: الفيديو التفاعلى وعمليات حل المشكلات الرياضياتيه 

" المبحث الرابع: التعلم متعدد ا مداخل والكفايات التكنولوجية 

" المبحث الخامس: المنظمات المرتية والتفكر المرق 

" المبحث السادس: التدريس المتمركز حول المتعلم وعمليات التعلم ذاق 

التنظيم 

" اممبحث السابح: التفاعل بين الرياضيات والتكنولوجيا والوعى التكنولوجي 

المبخث الثامن: المستحدثات التكنولوجبه لدى المعلمن 

" اممبحث التاسع: تكنولوجيا التعليم لدى الممعلمين 

" الممبحث العاشر: التعليم الإلكترونى لدى ا معلمين قبل الخدمة 
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* الممبحث الحادى عشر: التواصل الفنى ف مناهج الرياضيات 

ولقد قدم الكاتب للمكتبة العربيه من قبل أربعة مؤلفات تتصل بعملية تطوير 
نظامنا التعليمى ف عصر العوممة والمعلومات آولها كتاب ال معلم ف عصر العوممه 
وا معلومات » والثانى كتاب التعلم والتعليم من النمطية الى المعلوماتيهء والكتاب الثالث 
عن البحث التربوى الاجراث» أما الكتاب الرابع فتناول بعض الرؤى اممعاصره للممارسات 
التعليمية وعصر امعلوماتية. وهذا الكتاب يقدم بحوث ودراسات معاصرة ف تعليم 
الرياضيات من إعداد اممؤّلف. 

وعلى الله تعالى قصد السبيلء مع أحلى الأمانىء»» 

د/ عماد شوقی ملقی سیفین 
قنا/مصر ولیو 2012 


esafen@yahoo.com 
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الميحث الأول 


التدريس بالهيبرميديا وإكساب امهارات 


[مراجع الكتاب: رقم (10] 
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مفلمه: 

ق ضوء التسارع فق مجال التطوير التكنولوجى بوجه عام» وف تكنولوجيا التعليم 
بوجه خاص؛ أصبحت المستحدثات التكنولوجية ضرورة واجبة الاستخدام مع كافة 
الطلاب ف جميع المراحل التعليمية؛ لكى تتيح لهم جوا من الراحة والألفة ممساعدتهم 
على التعبير عن أنفسهم بطريقة حرة مباشرة ومن معاونتهم ف تحقيق مستوى كفاءة 
وفاعلية للعملية التعليمية. 

وتعد البرامج والتطبيقات التى تعتمد ف عرضها للمعرفة والخبرات المتنوعة على 
الكمبيوترء من الاتجاهات الحديثة فق تحقيق نتائج تعليمية جيدةء وغالبًا ما تشتمل 
هذه البرامج والتطبيقات على وسائط صوتيةء أو نصية أو الرسوم والصور التوضيحية 
الثابتة أو الرسوم ال متحركة» حيث هكن من خلالها تسهيل عمليتى التعليم والتعلم وبناء 
قاعدة بيانات معلوماتية تمكن المتعلم من التفاعل والتحول بحرية داخل البرنامج 
التعليمى والوصول إلى المعرفة ف أشكال وصيغ متعددة الأمر الذى يساعد اممتعلم أيضّا 
على اكتساب عدد من الممهارات العملية عند توظيف هذه المعارف ف مواقف تعليمية 
جديدة ( عبد الحميد بسيون؛ حسن غانم 2000). 

وتسهم الوسائط الفعالة والهيبرميديا ف تقديم امعلومات عبر شاشات الكمبيوتر ف 
شكل نصوص مكتوبة» وأصوات» ورسوم توضيحية أو حركية» وصور بأنواعهاء ولقطات 
فيديوء وبالتالى قد يؤثر التدريس بالوسائط الفعالة ف التحصيل والفهم لدى الممتعلم» بل 
واكتساب المهارات التى تمكنه من الاستمرارية ف عملية التعلم» ومكن النظر إلى 
تكنولوجيا الوسائط الفعالة من ثلاث زوايا أساسية هى (على محمد عبد المنعم» 
:(Tessamer, 1998:80,1998‏ 

" أنها وسائط حسية من حيث آنها تستند إلى طبيعة المتعلم كإنسان متعدد 
الحواس وتبرز قدرتها على ترميز ا محتوى العلمى ترميرَاً عقليًا عن طريق اللفظ أو البصر 
مما يسهل عملية نقل وعرض المعلومات ف شكال وصيخ متنوعة لدى اممتعلم. 
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" أنها وسائط ناقلة وموجهة نحو تقديم اممادة التعليمية باستخدام اثنين أو أكثر 
من وسائل نقل الممعرفة إلى المتعلم مثل الكمبيوترء والتليفزيون» وكاميرا الفيديو...الخ. 

" آنها وسائط عارضة من حيث آنها طريقة لعرض المادة التعليمية التى تتطلب 
تكامل ودمج اثنين أو أكثر من الوسائط التى يتم التحكم فيها عن طريق الكمبيوتر 
لحدوث مرونة ف استدعاء المعلومات. 

ويؤكد ماير (52-53 :2001 , إ۴رةN)‏ على فعالية برامج الوسائط الفعالة اممتعددة؛ 
حيث يرى أن التدريس مساعدتها قد يؤدى إلى نوع من التعلم النشط الذى يشجع 
الطلاب وهمكنهم من القيام بعمليات الاختيار ٤١١1ء5‏ امملاحظة والانتباه المفصود واممنظم 
والمضبوط للظواهر والأحداث المقدمة ف صورة وسائط لفظية أو بصرية (التنظيم 
.»)0ganiing‏ والاستنتاج والتفسير وتحديد العلاقة بين المسببات والنتائې والتكامل 
1ntegratinآوالتى‏ تتطلب بدورها تصنيف النماذج العقلية إلى لفظية وبصرية ثم 
ربطهما معا من ناحية ومع المعلومات السابقة من ناحية آخرى. 

ويشير ماير (41-42 :2001 , إ#رهN‏ ) إلى أن التدريس مساعدتها يؤدى إلى نوع 
من التعلم النشط ذى المعنى؛ الذى يساعد الطلاب على اكتساب الحقائق واممفاهيم 
وامبادئ والتعميمات والقوانين المقدمة لهم عبر شاشة الكمبيوتر ق شكل نصوص» 
وصوت» ورسوم وصور ثابتة ومتحركةء ولقطات فيديو بصورة فاعلة؛ معنى أنها تمكنهم 
من فهم المفاهيم بطريقة ذات معنى. 

كما يبين (السيد عبد المولىء38:2003) أن التدريس بالوسائط المتعددة يضيف الى 
العملية التعليمية ما م تضيفه الوسائل التعليمية الأخرىء وذلك لتميزها بإمكانية 
التفاعل بينها وبين الطالب» كما تمكن الطالب من السير ف البرنامج وفقًا لحاجاته 
الخاصة وتوفر له خبرات حسية متنوعة تساعده على فهم الكثير من المعلومات» وذلك 
من خلال استخدام وسائط متعددة ومتكاملة ف برنامج واحد يشمل: (النص-الصوت- 
الصور الثابتة والمتحركة) وتوظيفها بشكل مترابط ومتكامل إلى حد كبير. 

ويؤكد (أحمد قنديل» 2001: 23-21) أن برامج الكمبيوتر تزيد من مستوى 
التحصيل واسترجاع ا معلومات لدى الطلاب» وذلك لأنه تقدم ال معلومات لهم بطريقة 


فعالة.» حيث إن تقديم المعلومات ف شكل نص وصوت وصور ثابتة ومتحركة 
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ولقطات فيديوء وإمكانية الانتقال بين هذه الأشكال يزيد من وضوح وشرح وعرض 
المعلومات ها يتناسب وقدرات الطلاب اممتنوعة. 

ويقصد بالوسائط اممتعددة الفعالة تلك البرامج والتطبيقات التى تعتمد ف عرضها 
للمواد والخبرات التعليمية على دمج ومزج وتكامل اثنين أو أكثر من الوسائط أو 
العناصر الحسية التى يتم تقدهها ومعالجتها والتحكم فيها من خلال بيئة الكمبيوتر. 
Llewellyn, 2000: 169)‏ (. 

ويتفق المهتمون بالتربية على آن الأهداف التربوية تلعب دورًا رئيسّا فى توجيه 
عملية التعلم التوجيه السليم» وأن تحديدها وتوضيحها لكل من ال معلم والمتعلم يقلل 
من الفاقد فى هذه العملية والوصول به إلى أقل حد ممكن. ولذلك ينادى هؤلاء 
بالاهتمام بالأهداف وتحديدها. 

وتتفق معظم الكتابات التربوية على أن مصادر اشتقاق الأهداف العامة لتدريس 
أى مادة تنحصر ف معرفة طبيعة هذه المادة والمستوى العقلى للطلاب الدارسين لهاء 
واممجتمع والبيئة التى يعيشون فيها, لذا عند اشتقاق أهداف تدريس الرياضيات هكن 
الرجوع إلى المصادر التالية: فلسفة المجتمع وتجدد حاجاته» طبيعة الرياضيات» طبيعة 
الطلاب وخصائصهم. 

ولقد اهتمت كثير من الدراسات التربوية موضوع الأهداف» حيث تناولت دراسة 
دوق (1968 yاه2)‏ تأثير المعرفة السابقة للأهداف التعليمية فى مخرجات التعلم 
وأشارت النتائج إلى فعالية الأهداف ف ارتفاع مستوى تحصيل الطلاب وأدائهم. كما 
أشارت دراسة قام بها لاورينس (1970 e٥۸١٠إ14W)‏ إلى فعالية الأهداف السلوكية 
التعليمية ف آداء الطلاب وتحصيلهم. 

ومن الدراسات التى تناولت تأثير الأهداف ف أداء المعلم» دراسة ماجدة عباس 
(1983) التى أشارت نتائجها إلى فعالية الأهداف التدريسية ف رفع كفاءة المعلمين. كما 
توصلت دراسة قام بها محمد عبد الكريم (1981) حول تزويد طلاب الصف الثالث 
الاعدادى بالأهداف السلوكية أو التعليمية فى تحصيلهم ف مادة الرياضيات إلى وجود 
فروق ذات دلالة من آداء الطلاب الذين درسوا بالأهداف والذين م يدرسوا بالأهداف 


لصالح المجموعة الذين درسوا بالأهداف. 
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ومن الدراسات التى تناولت تأثر بعض أساليب التدريس على الأهداف التعليمية 
دراسة صلاح الدين عرفه (1993) التى أكدت نتائجها فعالية استخدام الوحدات 
المصغرة ف إكساب الطلاب / المعلمين مهارة صياغة الأهداف التعليمية. كما أشارت 
دراسة قام بها عبد الملك طه عبد الرحمن (1997) تناولت فاعلية برنامج للتدريس 
المصغر ف تنمية بعض مهارات استخدام الأهداف السلوكية لدى معلمى العلوم 
واتجاههم نحوهاء وأظهرت النتائج أن برنامج التعليم المصغر أتاح للمعلمين فرصا 
مناسبة لإعداد وتخطيط الدروس ومناقشة هذه الخطط قبل تنفيذها. مما دفعهم إلى 
الاهتمام بأحد العناصر الهامة من خطة التدريس وهو الأهداف السلوكية من حيث 
بذل الجهد ف اشتقاقها وصياغتها وكذلك توظيفها بالأسلوب العلمى المناسب ف الموقف 
التغليمى: 

کما توصلت دراسة قام بها إبراهیم درویش (1999: 2) هدفت الى بحث آثر 
استخدام إستراتيجية تدريس الأقران ف تنمية مهارات صياغة الأهداف السلوكية لدى 
الطلاب المعلمين ف كلية التربيةء وأوضحت نتائج هذه الدراسة أن إستراتيجية تدريس 
الأقران كانت ذا أثر فعال ف تحسن مستوى أداء الطلاب المعلمين طمهارات صياغة 
الأهداف السلوكية. 

ومن الأسئلة التى تتردد كثيرا بين خبراء اطمناهج ورجال التربية والاباء والتلاميذ: "ماذا 
ندرس الرياضيات؟"'» ومثل هذا السؤال يحدد لنا أهداف تدريس الرياضيات ويرسم 
الطريق إلى تحقيقها لأن أى عملية تربوية لكى تكون موجهة ف الإتجاه الصحيح لابد 
ون تحدد أهدافهاء ومن الخطأً أن يعتقد بعض المربين أن عدم وجود الأهداف أوعدم 
وضوحها أو إنتقاصها لايؤثر ف العملية التعليمية (خليفة عبد السميع خليفة 1999 
115. 

فمن غير المتوقع أن يدخل معلمًا حجرة الدراسة دون إعداده لخطة درسه» ودون 
وعى للأهداف التى تتحقق من هذا الدرس. ولكن من الملاحظ أن كثرا من المعلمين 
غير ملمين بأهداف مادة تخصصهم» فمنهم من يعتقد أن تغطية محتوى الكتاب 
المدرسى هو الهدف» ولكن الواقع أن أهداف تدریس آى مقرر دراسى يختلف عن 


E 


اعتقادهم هذا وإذا كان ذلك هو شأن المعلمين!فماذا يكون شأآن طلابهم؟» ومدى 
تفكيرهم ف الأهداف التى من أجلها يدرسون هذا المقرر أوذاك. 

وتأق أهمية صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية لحصص الرياضيات ف مساعدة 
المعلم على تحديد الأهداف الخاصة بدروسه مما يسهل عليه عملية تخطيط الدرس 
واختيار مايحتاجه من طرق واستراتيجيات تدريس ووسائل وأنشطة تعليمية ومعالجة 
محتوى الدرس بشكل مناسب يؤدى إلى إكساب طلابه للخرات الرياضية 
المتضمنة به بشكل مناسب» كذلك تساعده على قياس مدى نجاحه ف التدريس عن 
طريق ملاحظة مدى التقدم الذى أحرزه طلابه نحو بلوغ الأهداف التى قام بتحديدها. 

تعتبر الأهداف حجر الزاوية ف حياة الإنسان فهى التى تحدد سلوكه وتصرفاته» 
فالإنسان لا يخطو خطوة دون أن يكون له هدف يسعى إليهء لأن تحديد الهدف يجعله 
يسخر طاقاته ليصل إلى ما يصبو إليه بسهولة ويس أما إذا ترك أمره للصدفة فإنه 
يتخبط نة ويسرة على غير هدى. 

وتعد الأهداف السلوكية مثابة حجر الزاوية ف العملية التعليمية وهمعنى أوضح 
هى الطريق الذى ينبغى أن يسلكه ال معلم وهكن تشبيهها بالخريطة التى توجه المسافر 
والتی بدونها يصبح المسافر كآنه شی ف فراغ فإذا كنت لا تعرف إلى ين ذاهب فلا 
يساعدك كثوا إذا أسرعت ف مشيتك. وأهمية هذه الأهداف تنبع من كونها تمثل أحد 
المقومات الرئيسة للمنهج بالإضافة إلى أنها دعامة ف التعليم والتعلم الصفى» وذلك 
عندما یجری تعینها وتحدیدها على شکل نتاجات آو تفسیرات هكن ملاحظتها وقياسها 
ف سلوك الممتعلم (إبراهيم عبد الوكيل 2003ء 135). 

اتشر الناخت مفكة الت الخال من خلال ها لاخظة مين ففاهدةة 
للممارسات التدريسية من قبل الطلاب / المعلمين ف التربية العملية أثناء تنفيذهم 
لدروس الرياضيات فى فصول مدارس التعليم الإعدادى مدينة قناء والتى ظهر 
فيها قصور شديد فى مستوى أداء الطلاب ف كتابتهم للأهداف التعليمية للدرس 
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وصياغتها ق صورة إجرائية سليمة» بالإضافة إلى معاناة الطلاب / المعلمين ف تحديد 
وتصنيف أهداف الدروس المراد تحقيقها. 

ومن خلال إطلاع الباحث على بعض الدراسات والبحوث السابقة تبين وجود هذا 
القصور فى صياغة وتصنيف الأهداف. فقد أشارت دراسة محبات أبو عميرة (1996: 25) 
التى هدفت الى التعرف على الإجراءات الفعلية التى يستخدمها معلمو الرياضيات ق 
صياغة أهداف الدرس» وأوضحت نتائج هذه الدراسة أن %70 من معلمى الرياضيات 
مرحلة التعليم الأساسى لايحددون أهداقا للدرس بدعوى أنهم يدركونها ولاداعى 
لكتابتها فى كراسة التحضير. 

كما أوضحت دراسة كيزلايك (41 :2002 keناےن×)‏ الأخطاء التى يقع فيها الطلاب 
المعلمون ف صياغة أهداف الدرس؛ وأشارت دراسة (السيد مصطفى 2007) الى وجود 
قصور لدى معلمى الرياضيات ف صياغة الأهداف السلوكية وتصنيفها فى دروس 
الرياضيات» وقد يرجع ذلك الى قصور ف برامج إعدادهم ف كليات التربية مكن 
تلخیصها فیما یای: 

1- أن المقررات التربوية لا تسهم ف إعداد الطلاب بدرجة كافية ممهنة التدريس» 
لعدم وضوح الجانب التطبيقى لهذه المقررات وتركيزها على المعلومات النظرية 
المجردةء ممايدفع الطلاب إلى حفظها بغرض أداء الإمتحان فيها. 

2- أن التربية العملية لاتحقق الهدف منها بدرجة كافية لعدم تدريب الطلاب 
على ممارسة كفايات ومهارات التدريس ف معامل التدريس اممصغر ف الكلية بالقدر 
الكاق قبل ممارستهم لها ف التربية العملية. 

وللتأكد من هذه امملاحظات تم اختيار عينة من الأهداف التى صاغها طلاب الفرقة 
الثالثة شعبة الرياضيات ف كراسات التحضير الخاصة بهم بلغ عددها (90 هدقا) فى 
العام الدراسى 2008/2007 ثم قام الباحث بتحليل محتوى الأهداف فى ضوء معايير 
تحليل الهدف السلوك» والجدول التالى يوضح صياغة الطلاب / المعلمين للأهداف 
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جدول ( 1 ) 


صياغة الطلاب / المعلمين للأهداف التعليمية 


صياغة الأهداف علد عدد 
% % 
الآأاهداف الآأهداف 


LE 


ES a Ty 


aT aga 
aT 
E ET 
I O E RIEL 


يصاغ الهدف ف الصورة: أن + الفعل الأداثى (السلوك)+ | 22 %24 %76 
الطالب+ ناتج الخبرة التعليمية+ معيار الأداء 


يتضح من الجدول (1): أن (38 هدقا) من عدد الأهداف عينة البحث وعددها (90 
هدفا) تركز على سلوك الطالب بنسبة (%42)» وأن (34 هدقا) تصف نواتج التعلم 
بنسبة (%38)» وأن (22 هدقًا) صياغتها جيدة وواضحة ال معنى وقابلة للفهم بنسبة 
(%24)ء وأن(21 هدقًا) قابلة للملاحظة والقياس بنسبة (%23)» وأن (22 هدقًا) تصاغ 
ف الصورة: أن + الفعل الأدائى (السلوكى)+ الطالب+ ناتج الخبرة التعليمية+ معيار الأداء 


ينسبة %24. 


كما لوحظ أيضا إقتصار الأهداف التى قام طلاب الفرقة الثالثة (شعبة الرياضيات) 
بصياغتها على أهداف معرفية مصاغة صياغة غير سليمةء و إهمال الجانبين الوجدافى 
وامهاری. 

الجدول (2) يوضح التنوع فى مجالات الأهداف الثلاثة اممعرفية» والوجدانية 
واممهارية. 
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جدول (2) 


التنوع فى مجالات الأهداف الثلاثة لدى الطلاب / المعلمين 
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من خلال الجدول (2) يتضح: أن (47 هدقا) من عدد الأهداف عينة أهداف البحث 


وعددها (90) تتضمن الجانب الممعرق بنسبة (%52)ء (17هدقًا) تتضمن الجانب 
الوجدانى بنسبة(%19)» (26هدقًا) تتضمن الجانب الممهارى بنسبة (%29). كما لوحظ 
يا التركيز على المستويات الدنيا ف المجال المعرف» والجدول (3) التالى يوضح 
مستويات الأهداف ف اممجالات المعرفية والوجدانية واممهارية. 

جدول (3) 


مستويات الأهداف التعليمية ف المجالات المعرفية والوجدانية والمهارية 


الجانب المعرف الجانب الوجدافى 
STEEN‏ 
2 
CSR ICI E‏ 


5 
تركيب | 2 | 042و% | السلوك 8 | إتقاز %038 
القيمى 


ست ]ت سه | | سس | | 
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يتضح من الجدول (3): أن (22 هدقًا) من عدد الأهداف اممعرفية وعددها (47 
هدقًا) تتضمن مستوى التذكر بنسبة (%47)» وأن (11 هدقًا) تتضمن مستوى الفهم 
بنسبة (%23)» وأن (7 أهداف) من عدد الأهداف تتضمن مستوى التطبيق بنسبة (15 
و%)» وأن (4 أهداف) تضمنت مستوى التحليل بنسبة ( 085و%)» وأن هدفين تضمنا 
مستوى التركيب بنسبة (042و%)» وأن هدقًا واحدًا تضمن مستوى التقويم بنسبة 
(021و%). 

كما يتضح أن (7 أهداف) من عدد الأهداف الوجدانية وعددها (17 هدقا) 
تضمنت مستوق التقبل. نة (0671) وأن:(5 أهداف) تضتفتت مستي الاستحادة 
بنسبة (%29)» وأن هدفان تضمنا مستوى إعطاء قيمة بنسبة (%12)» وأن هدفين 
تضمنا مستوى التنظيم القيمى بنسبة(%12)» وأن هدقًا واحدًا تضمن مستوى السلوك 
القيمى بنسبة (%058). 

كما لوحظ أيصًا التركيز على المستويات الدنيا ف ا مجال المهاری» كما هو موضح ف 
الجدول ( 3 )»> حيث يتضح أن (11 هدقا) من عدد الأهداف الممهارية وعددها (26 
هدقا) تتضمن مستوى المملاحظة بنسبة (%42)ء وأن (8 أهداف) تتضمن مستوى 
التقليد بنسبة( %31)» وأن (3 أهداف) تضمنت مستوى التجريب بنسبة (%11)» وأن 
هدفين تضمنا مستوى الممارسة بنسبة (%077 )» وأن هدقًا واحدًا تضمن مستوى 
الإتقان بنسبة (%038) » وأن هدقًا واحدًا تضمن مستوى الإبداع بنسبة (%038). 

ومع انتقال مركز العملية التعليمية من المعلم إلى الطالب؛ تطلب الأمر استخدام 
استراتيجيات تدريسية تعتمد على استخدام تكنولوجيا التعليم و بالتحديد الأماط 
الحديثة منها: الوسائط المتعددة هالع دنا" النص الفعالا×ء۲إءمHy‏ » الكمبيوتر 
التعليمى Compute‏ إnstructional[.‏ شبكة اممعلومات ۲۸۴۲٤tہ1‏ الھیرمیدیا 
cHypermedia‏ أصبح ضرورة واجبة للطلاب لرفع مستوى كفاءة وفعالية العملية 

وتعد الوسائط الفعالة والهيبرميديا قاعدة بيانات كمبيوترية Computer Data‏ 
6 تسمح للطلاب بالوصول إلى المعلومات ف آشكال وصيغ متعددة» كما تمكنهم 
من التعامل والتفاعل بحرية مع البرنامج» واستدعاء ما يحتاجونه من معلومات وفقًا 
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مميولهم وحاجاتهم الخاصة؛ ذلك لأنها تعتمد ف تصميمها على استخدام المعلومات 
وتوظيفها بشكل مترابط ومتداخل ومتشابك إلى حد كبير عن طريق توصيلات مبرمجة 
تسمى الروابط ءkم1[‏ والعقد sءلهN‏ اممعلوماتية.( 2000 ,yع‌اBuck؛‏ هناء عباس 
1 2001 ,ہEde[0؛‏ مصطفى الشيخ 2004؛ 2006 ,١٣4ل‏ A؛‏ عمرو الشورى 
2008(. 
وف ضوء ذلك جاءت فكرة البحث الحالى لتدريس وحدة الأهداف التعليمية 
المتضمنة مقرر طرق التدريس للفرقة الثالشة (تخصص رياضيات) بكلية التربية 
بالوسائط الفعالة والهيبرميديا وقياس آثرها ف إكساب مهارات صياغة وتصنيف 
الأهداف السلوكية لدى الطلاب/ المعلمين. 
تحديد مشكلة البحث: 
تتحدد مشكلة البحث فى ضعف مستوى طلاب كلية التربية ف التمكن من صياغة 
الأهداف السلوكية وتصنيفها أثناء تدريسهم الرياضيات ف فترة التربية العملية. 
أسئلة البحث: 
يتناول البحث معالجة مشكلة البحث من خلال محاولة الإجابة عن السؤال الرئيس 
التاى: 
ما فعالية استخدام الوسائط الفعالة والهيبرميديا فق إكساب الطلاب/ المعلمين (شعبة 
الرياضيات) مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية؟ 
ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية: 
1- ما مهارات صياغة الأهداف السلوكية التى هكن إكسابها للطلاب/ المعلمين 
(شعبة الرياضيات)؟ 
2- ما مهارات تصنيف الأهداف السلوكية التى مكن إكسابها للطلاب / المعلمين 
(شعبة الرياضيات)؟ 
3- ما مدى تمكن الطلاب/ المعلمين (شعبة الرياضيات) من صياغة وتصنيف 
الأهداف السلوكية؟ 
4- ما صورة برنامج قائم على الوسائط الفعالة والهيبرميديا فق إكساب الطلاب/ 
المعلمين (شعبة الرياضيات) مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية؟ 
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5- ما فعالية استخدام الوسائط الفعالة والهيبرميديا فق إكساب الطلاب/ اممعلمين 
(شعبة الرياضيات) مهارات صياغة الأهداف السلوكية؟ 

6- ما فعالية استخدام الوسائط الفعالة والهيبرميديا فق إكساب الطلاب/ اممعلمين 
(شعبة الرياضيات) مهارات تصنيف الأهداف السلوكية؟ 

7- ما العلاقة الارتباطية بين إكساب مهارات صياغة الأهداف السلوكية ومهارات 
تصنيف الأهداف السلوكية لدى الطلاب/ ال معلمين(شعبة الرياضيات)؟ 

حدود البحث: 

تتمثل حدود البحث الحالى ق: 

1 مجموعة طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية بقنا ف الفصل الدراسى الأول من 

العام الأكادهى 2008/2007 حيث يتم التعامل مع طلاب السنة الثالغة باعتبارها 

2 بعض مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية» والتى سيتم تحديدها من 

خلال مراجعة الدراسات السابقة وكتابة الإطار النظرى للبحث الحالى. 

تتمشثل آهمية البحث الحالى فيما ياى: 

1- قد يفيد البرنامج القائم على الوسائط الفعالة والهيبرميديا مخططى المناهج 
والباحثين فى مجال تعليم وتعلم الرياضيات ف تطوير مواد تعليمية وإعداد 
برامج مقترحة من شأنها إكساب مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية 
لدى الطلاب / المعلمين فى مختلف مراحل التعليم. 

2- يقترح البحث الحالى قاثمة مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية لدى 
الطلاب / المعلمين» هكن مخططى الممناهج والباحثين على الاستفادة منهماء 
وتوظیفها ف بحوث آخرى. 

3- إكساب مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية لدى الطلاب / المعلمينء 
على اعتبار آنهما هدفين مباشرين لتعليم وتعلم الرياضيات. 
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هكن أن تثير نتائج هذا البحث قضايا بحثية أخرى خاصة بإكساب مهارات 
صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية لدى الطلاب / المعلمين ذوى تخصصات 
أخرى وف كافة ال مراحل التعليمية. 


أهداف البحث: 


تاف ال لهال ]ل 
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تحديد مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية اللازمة للطلاب / المعلمين 
أثناء تدريسهم الرياضيات. 

دراسة فعالية التدريس بالوسائط الفعالة ف إكساب الطلاب / المعلمون 
مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية للطلاب / المعلمون ف التدريس 
بصفة عامة وف تدريس الرياضيات بصفة خاصة. 

تطوير الأداء التدريسى لدى الطلاب / المعلمونء عن طريق تمكينهم من صياغة 
وتصنيف الأهداف السلوكية ف التدريس بصفة عامة وف تدريس الرياضيات 
تحديد العلاقة الارتباطية بين إكساب مهارات صياغة وتصنيف الأهداف 


السلوكية لدى عينة البحث. 


المنهج الذى يستند إليه البحث: 


بستند البحث الحالى على: 


-1 


-2 


المنهج التحليلى الوصفى: بهدف تحديد مهارات صياغة وتصنيف الأهداف 
السلوكية اللازمة للطلاب المعلمين شعبة الرياضيات. 

المنهج شبه التجريبى للتحقق من فروض البحث بدراسة آثر اممتغير المستقل 
(التدريس بالوسائط الفعالة والهيبرميديا) على المتغيرين التابعين (مهارات 
صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية). 


متغرات البحث: 
تتمثل متغبرات البحث الحالى ف: 


الأهداف السلوكية. 
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2- ا متغيران التابعان: 
أ- إكساب مهارات صياغة الأهداف السلوكية. 


ب- إكساب مهارات تصنيف الأهداف السلوكية. 


خطة البحث: 


مما كان الهدف من البحث هو دراسة فعالية التدريس بالوسائط الفعالة 
والهيبرميديا فى إكساب الطلاب/ المعلمين مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية. 
فإن إجراءات الدراسة سارت وفق الخطوات الآتية: 

أولّا: فيما يتعلق بإجراءات الإجابة عن السؤال الخاص دى تمكن الطلاب/ المعلمين 
من مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية» قام الباحث هاياى: 


1- إعداد قاثمة مهارات صياغة الأهداف السلوكية لدى الطلاب/ المعلمين 


تحليل وحدة الأهداف التعليمية مقرر طرق تدريس الرياضيات لطلاب الفرقة 
الثالثة وترجمة مايشتمل عليها إلى مهارات صياغة الأهداف السلوكية لدى 
هؤلاء الطلاب. 


الأهداف السلوكية لدى هؤلاء الطلاب. 


2- عرض القانمة بصورتها المبدئية على مجموعة من ا محكمين المتخصصين ف المجال 


لإبداء الرأى ف: 
مدى أهمية مهارات صياغة الأهداف السلوكية لدى هؤلاء الطلاب. 
مدى شمولها ممهارات صياغة الأهداف السلوكية لدى هؤلاء الطلاب. 


مدى دقة الصياغة وجودتها. 


3- إعداد قانمة مهارات تصنيف الأهداف السلوكية لدى الطلاب/ المعلمين 


تحليل وحدة الأهداف التعليمية مقرر طرق تدريس الرياضيات لطلاب الفرقة 
الثالثة وترجمة مايشتمل عليها إلى مهارات تصنيف الأهداف السلوكية لدى 
هؤلاء الطلاب. 


الأهداف السلوكية لدى هؤلاء الطلاب. 
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4- عرض القاثمة بصورتها المبدئية على مجموعة من المحكمين المتخصصين ف المجال 
لإبداء الرأى ف: 

- مدى أهمية مهارات تصنيف الأهداف السلوكية لدى هؤلاء الطلاب. 

مدى شمولها مهارات تصنيف الأهداف السلوكية لدى هؤلاء الطلاب. 

مدى دقة الصياغة وجودتها. 

ثانشًا: فيما يتعلق بإجراءات الإجابة عن فعالية التدريس بالوسائط الفعالة 
والهيبرميديا فى إكساب الطلاب/ المعلمين مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية. 
قام الباحث هايلى: 

1- تطبيق بطاقتى ملاحظة مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية قبسشًا على 

2- صياغة وحدة الأهداف التعليمية المتضمنة مقرر طرق التدريس لطلاب الفرقة 
الثالفة بكلية التربية بقنا ف العام الجامعى 2007/ 2008 تقدم بالوسائط الفعالة 
والهيبرميديا لعينة البحث وتتضمن كل وحدة تعليمية: أهداف الوحدة _ الاختبار القبلى 
للوحدة _ أنشطة تقيمية للوحدة ‏ أنشطة تعليمية للوحدة ‏ اختبار بعدى للوحدة 

3- تطبيق بطاقتى ملاحظة مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية بعددًا على 

4-رصد البيانات وتحليلها إحصائئًاء من خلال ما یلی: 

- اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة لاختبار صحة الفروض 

تجهيز البيانات الناتجة عن تطبيق أدوات البحث 

- إجراء الأساليب الإحصائية ال مناسبةء واختبار صحة الفروض. 

5-مناقشة النتائج. 

6- تقديم التوصيات واممقترحات ف ضوء نتائج البحث. 
تحديد مصطلحات البحث: 

يلتزم البحث الحالى بتقديم تعريفات إجرائية ممصطلحات البحث على النحو الأق: 
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1- فعالية الوسائط الفعالة وlلıugرuaدlı The Effectiveness of Hypermedia‏ 
يقصد بالفعالية لغونًا: "مقدرة الشنْ على التأثير" (المعجم الوجيز 2001: 477). كما 
تعنى الفعالية " القدرة على إنجاز الأهداف أو المدخلات لبلوغ النتائج اممرجوة والوصول 

إلیها بأقصی حد ممکن " ( کمال زیتون 1997: 41). 

وتعرف الوسائط الفعالة والهيبرميديا بأنها: " المعلومات الممتاحة واممتوافرة ممجموعة 
من الوسائط التعليمية اممتعددة التى تستثمر تبادلنًا بطريقة منظمة ف الموقف 
التعليمى» والتى تتضمن الرسوم البيانية والصور والتسجيلات الصوتية والموسيقية 
ومشاهد الفيديو الثابتة واممتحركة وخرائط وجداول ورسومات ثابتة ومتحركة ذات 
أبعاد كل ذلك ف إطار نص معلوماتى يساعد على اكتساب الخبرات " (محمد رضا 
البغدادىء 1999). 

ويقصد بالوسائط الفعالة والهيبرميديا ف الدراسة الحالية: تقديم المعلومات 
وال معارف المتعلقة موضوعات الأهداف السلوكية وصياغتها وتصنيفها للمتعلم بواسطة 
الكمبيوتر باستخدام كل الوسائط التعليمية ( الصوت- امموسيقى- الفيديو- النصوص- 
الرسوم الثابتة والمتحركة- الصور الثابتة ) وبطريقة مشبعة عن طريق العقد والوصلات 
التى توجد بين الصفحات الممختلفة» بهدف حفز المتعلم لتحصيل آكبر كم من ا معلومات 
وتطوبر مهارات التفكر لديه عن طريق هذه الممعلومات.وتحتوى على خمسة مكونات 
أساسية هى: المحتوى- الوسط- الأجهزة -البرامج - كابلات وأسلاك التوصيل. 

المقصود بفعالية الوسائط الفعالة والهيرميديا ف الدراسة الحالية: إمكانية تأثر 
الوسائط الفعالة والهيبرميديا ف تدريس وحدة الأهداف السلوكية» وإكساب الطلاب 
المعلمين بكلية التربية (عينة الدراسة) مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية. 

: Formulate of Behaviors ObjectivesةuكglwJاl صياغة الهداف‎ -2 

يقصد بالأهداف السلوكية وصف دقيق لأنماط سلوكية يرجى تحقيقها لدى الطالب 
حينما يكمل بنجاح خبرة تعليمية معينة ف دروس الرياضيات. 

المقصود بصياغة الأهداف السلوكية قدرة الطالب على صياغة الأهداف السلوكية 
لدروس الرياضيات وفقًا للشروط التالية: 
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أن تركز الأهداف على سلوك الطالب لا على سلوك اممعلم. 
أن تصف الأهداف مستوى الأداء المفروض توقعه من الطالب وليس من 
المعلم. 
أن تصف الأهداف نواتج التعلم ولا تصف الأنشطة والفعاليات التى يقوم بها 
الطالب لبلوغ تلك النواتج. 
أن تكون صياغة الأهداف جيدة واضحة المعنى قابلة للفهم. 
أن تكون الأهداف قابلة للملاحظة والقياس 
- أن يستخدم ف صياغتها فعلا قابا للقياس والبعد عن الأفعال التى لا تقاس 
مباشرة. 
- أن تصاغ الأهداف ف الصورة: أن + الفعل الأدائ (السلوكى)+ الطالب+ ناتج 
الخبرة التعليمية+ معيار الأداء. 

3- تصنيف الأهداف اudلوكuة :Classification of Behaviors Objectives‏ 
المقصود بتصنيف الأهداف السلوكية قدرة الطالب على تصنيف الأهداف السلوكية 
لدروس الرياضيات ف المستويات الثلاث المعرف والوجدانى والمهارى ومستوياتهم 

الفرعية. 
> مستويات الممجال اممعرق: التذكر- الفهم- التطبيق- التحليل -التركيب -التقويم 
- مستويات المجال الوجدانى: التقبل- الاستجابة- إعطاء القيمة- التنظيم القيمى- 


السلوك القيمى 
مستويات ال مجال المهارى: الملاحظة- التقليد- التجريب- الممارسة -الإتقان- 
الإبداع 
فروض البحث 


يحاول البحث التحقق من صحة الفروض التالية: 
1- مستوى صياغة الأهداف السلوكية لدى الطلاب/ المعلمين عينة البحث قبل 


الدراسة بالوسائط الفعالة والهيبرميديا يكون دون اممستوى المرضى . 


1 المستوى الممرضى = %50 من النهاية العظمى لدرجة بطاقة تقويم مهارات صياغة وتصنيف 
الأهداف السلوكية 
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2- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد العينة ف 
التطبيق القبلى والتطبيق البعدى لبطاقة ملاحظة مهارات صياغة الأهداف السلوكية 
لصالح التطبيق البعدى. 

3- للوسائط الفعالة والهيرميديا فعالية عالية ف إكساب مهارات صياغة الأهداف 
السلوكية لصالح الطلاب / المعلمين ف التطبيق البعدى. 

4- مستوى تصنيف الأهداف السلوكية لدى الطلاب/ المعلمين عينة البحث قبل 
الدراسة بالوسائط الفعالة والهيبرميديا يكون دون اممستوى الممرضى 

5- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد العينة ف 
التطبيق القبلى والتطبيق البعدى لبطاقة ملاحظة مهارات تصنيف الأهداف السلوكية 
لصالح التطبيق البعدى. 

6> للوسائط الفعالة والهيبرميديا فعالية عالية ف إكساب مهارات تصنيف 
الأهداف السلوكية لصالح الطلاب / اممعلمين ف التطبيق البعدى. 

7- توجد علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائنًا عند مستوى 0.01 بين درجات 
طلاب عينة البحث ف بطاقة ملاحظة مهارات صياغة الأهداف السلوكية ومهارات 
تصنيف الأهداف السلوكية بعد الانتهاء من تجربة البحث. 
الإطار النظرى والدراسات السابقة 
أولا: الوسائط الفعالة والهيبرميديا 

1- ماهية الوسائط الفعالة والهيبرميديا: 

تقوم الوسائط الفعالة والهيبرميديا على نظرية التعلم البنائى التى تصف كيف يقوم 
المتعلم ببناء معرفته الشخصية وكيف يتعلم منهاء وبالتالى تساعد على نمو المعرفةء 
وزيادة تحصيلها وتخلق بيئة تعلم تفاعلية سهلة وسريعة» تتميز بالتنوع والفردية 
والتعاونية. 

ظهرت الوسائط الفعالة والهيرميديا كإحدى المستحدثات التكنولوجية التى تعمل 
على التوسع ف المعرفة وتوفير طرق متنوعة لاستخدام هذه اممعرفةء كما أنها تتيح فرص 
كبيرة لتقديم مداخل جديدة للتعلم» فهى عبارة عن بيئة للتعليم والتعلم تتميز بالعمل 
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والتفاعل بين عدد من وسائط الاتصال الحديثة وامطورة مثل الصوت والصورة أو أفلام 
الفيديو بصورة مندمجة ومتكاملة. والتى تستخدم المداخل الحسية للمتعلم فى شكل 
منظومة متكاملة تتفاعل عناصرها ف برنامج تعليمى لتحقيق أهداف محددة ولتحقيق 
الفاعلية ف عملية التدريس. 

إن استخدام الوسائط الفعالة والهيبرميديا يجمع بين مميزات بيئة التعلم القانمة 
على الحاسوب متعدد الوسائط من حيث التعددية وتفاعلية المتعلم» بالإضافة إلى 
خصائص جديدة تعطيها إمكانات تعلم غير مسبوقة» تضم التفاعل غير الخطى مع 
الوسائط. فضلا عن كونها بيئة تعلم مفتوحة» تحقق التعلم البنائق ليس وفق خطوات 
محددة كما فى معظم بيئات التعلم الأخرى. 

والوسائط المتفاعلةء امتداد للوسائط المتعددة القانمة على الحاسوب» وتتضمن بناء 
وصلات تربط بين مصادر المعلومات» ويستطيع المستخدم أن يصل إلى هذه اممعلومات 
من خلال عدة مسارات غير خطية» وأن تلك الروابط تمكن المستخدم من الانتقال خلال 
ا معلومات» ليختار مسارًا متوافقًا مع طريقته ف التفكير ومعالجة الموضوعات» كما أن 
الوسائط امتفاعلة تحقق بيئة تعلم جديدة تتسم بالتفاعلية والاستكشافية ,طHeinc(‏ 
.M. & Russel 1999)‏ 

بينما يشير اصطلاح "الوسائط اممتفاعلة" إلى أنه منظومة مبنية على الحاسوب» 
تسمح بالوصلات الممتداخلة للأشكال اممتعددة من اممعلومات للتنقل مسارات فرعية» ما 
ف ذلك النص.» والرسوم الثابتة والمتحركة» ومقطوعات سينمائية» وفيديو» وصوت 
.(Denise 1995)‏ 

وتتيح الوسائط الفعالة فرصة الاندماج التدريجى مع مدخلات الوسائل التعليمية 
ا مختلفة وذلك من خلال جهاز الكمبيوترء كما أنها تعمل على تزويد المتعلم مناخ 
تربوى تعليمى تتوافر فيه العديد من الوسائط التعليمية المتعددة ف وحدة متكاملة 
(نصوص»مؤثرات صوتية» ورسوم وصور ثابتة ومتحركة» ولقطات فيديو بصورة فاعلة) 
وذلك بهدف مساعدة المتعلم على تحقيق آهداف واضحة سبق تحديدها بل ويتوقع 
من المتعلم إنجازها بدرجة عالية من الكفاءة عن طريق الإبحار غير الخطى داخل 
برامج الكمبيوتر ( محمد البغدادى 1999). 
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وتعرف الوسائط الفعالة بآنها ارتباطات غير خطية لعرض الممواد النصية والرسوم 
البيانيةء والسمعيات» والبصريات» بهدف حفز الممتعلم للاتصال بأكبر كم من اممعلومات 
وتطوير مهارات التحليل اللازمة للتفكر الناقد عن طريق هذه الممعلومات. & «هئu؟‏ 
.John, 1991)‏ 

بينما عرف كمال زيتون (2004) الوسائط الفعالة بآنها برنامج لتنظيم وتخزين 
امعلومات بطريقة غير متتابعةء كما تعتبر أسلوبًا لتقديم تعلم فردى ف آطر متنوعة 
يساعد على زيادة الدافعية لدى المتعلم من خلال التغذية الراجعة الفورية»ء وزيادة 
قدرته على التحكم ف عملية التعلم. 

كما عرف الغريب زاهر (2001) الوسائط الفعالة بأنها بيئة برامج تعليمية تساعد 
على الربط بين عناص المعلومات ف شكل غير خطىء» مما يساعد المتعلم على تصفحها 
والتنقل بين عناصرهاء والتحكم ف عرضها للتفاعل معهاء ما يحقق أهدافه التعليمية 
ویلبی حاجاته. 

وعرف ريفيز (1992 .1 )۸٥۷٠4,‏ الوسائط الفعالة بأنها قاعدة بيانات كمبيوترية 
تسمح للمستخدم بالوصول إلى ا معلومات فن أشكال مختلفة تشمل النص المكتوب» 
والرسومات الخطية» والفيديوء والصوت» ويستدعى الممتعلم ما يحتاجه من معلومات 
طبقًا لاحتیاجاته واهتماماته. 

كما عرف جاوسكى (1993 i)وهرسه6)‏ الوسائط الفعالة بأنها فئة من نظم الاتصال 
المتفاعلة التى هكن اشتقاقها وتقدهها باستخدام الكمبيوتر لاسترجاع ال معلومات المخزنة 
سواء كانت لغة مكتوبة أو مسموعة أو موسيقىء» وكذا الرسوم» والصورء والصور الثابتة 
وا متحركة. 

بينما عرف فيولا (118 :1994 هاا ) الوسائط الفعالة بأنها نظام يسمح لكل من 
المتعلم المبتدئ لاكتشاف» وإدراك» وفهم المعلومات التى يحتاج إليها بسرعة. فهى عبارة 
عن ارتباطات للمواد النصية التى مكن تخزينها واستعادتها من خلال الأنظمة الأساسية 
للكمبيوتر» وتتضمن الصور التخيلية» والصوت» والرسوم البيانية» والرسوم اط متحركة» 
والصورء والنص» وصور الفيديوء والموسيقى» وطرق متعددة للبحث والاستقصاء كما أنها 
الطريقة التى كن بها دمج الصوت» والرسوم البيانية مع التحكم ف التجمعات العديدة 
للمعلومات المتكاملة إلكترونيًا. 
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وتعرف زينب محمد أمين (1995: 9) الوسائط الفعالة بأنها المعلومات الممتاحة 
ممجموعة من الوسائط التعليمية التى تستخدم بصورة تبادلية منظمة داخل الموقف 
التعليمى» والتى تتضمن الرسوم البيانيةء والصور الفوتوغرافية» والتسجيلات الصوتيةء 
وصور الفيديو الممتحركة» والساكنةء والخرائط والجداول» والرسوم اممتحركة» والصور 
التخيلية» والصوت» وامموسيقىء» واللون» والحديث وأجهزة البيانات (جداول البيانات» 
وا معلومات الأساسية) والرسوم الثنائية أو الثلاثية الأبعاد بالإضافة الى النص لتقديم 
الخبرات التربوية للمتعلم» وتتكامل هذه الوسائط مع بعضها البعض عن طريق 
الكمبيوتر بدرجة تمكن الممتعلم من تحقيق الأهداف التربوية المرغوب فيها بكفاءة 
وفعالية والاستفادة القصوى بالمداخل الحسية المعرفية لديه من خلال توفر التفاعل 
الذى يسمح للمتعلم بالتحكم ف السرعة» والمسارء والتتابع وكمية امعلومات التى يحتاج 
إليها. 

ويشير محمد رضا البغدادى (1998: 239) إلى أن الوسائط الفعالة عبارة عن 
المعلومات الممتاحة واطمتوافرة مجموعة من الوسائط التعليمية التى تستثمر تبادلنًا 
بطريقة منظمة ف الموقف التعليمى. والتى تتضمن الرسوم البيانية» والصورء 
والتسجيلات الصوتية» ومشاهد الفيديو ساكنة ومتحركة» وخرائط وجداول» ورموزل 
ورسومًا متحركة» ورسومًا ذات أبعاد كل ذلك ف إطار نص معلوماق يساعد على اكتساب 
الخبرات. 

وهنا تتكامل هذه الوسائط جميعًا و معظمها مع بعضها البعض عن طريق جهاز 
الكمبيوتر بنظام يكفل للمتعلم الفرد من تحقيق الأهداف الم مرجوة بكفاءة وفعالية من 
خلال تفاعل نشط يسمح له بالتحكم ف السرعة والمسار والمعلومات وتتابعها تبعًا 
لقدراته الذاتية. 

وتعرف وفيقة مصطفى سام (2001: 258) الوسائط الفعالة بأنها استراتيجية 
تعليمية تستخدم ف نقل» وتقديم المعلومات بصورة غير خطية» والاستفادة با مداخل 
الحسية للمتعلم " البصرية» والسمعية" وتوفير التفاعل بينه وبين مجموعة الوسائط 
التعليمية المتعددة والتى تخزن عليها الممعلومات ف صورة "نصوص مكتوبة» 
لقطات فيديو متحركة وثابتة» صور ورسوم متحركة وثابتة» وأفلامء وألوان متناسقة 


وتسجيلات صوتية» وموسيقى" والتحكم فيها بسرعة وسهولة بحيث تسمح للمتعلم 
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بتكوين إرتباطات منطقية تسهل الإنتقال والقفز وحرية الحركة ف أشكال غير خطية بين 
أجزاء ال معلومات» والتحكم ف تبادل كل أوبعض المعلومات ال مخزنة وال مجزئة إلى أجزاء 
صغيرة مساعدة الكمبيوتر لتحقيق الأهداف التعليمية للبرنامج التعليمى بكفاءة 
وفعالية. 


ومن هذه التعريفات» مكن الإشارة الى أهمية ما اتفقت عليه تلك التعريفات حول 
مفهوم الوسائط الفعالة كالتالى (زكريا يحى» علياء الجندى 2008: 87): 

¬ الإبحار ف آی جزء حتی یصل الى مایرید 

- الاعتماد على العقد والروابط والوصلات وذلك لربط اممعلومات بعضها ببعض 

- الاعتماد على العديد من الوسائط التعليمية التى تعرض بصورة غير خطيةء 

- إتاحة حرية التصفح وفقًا لقدرات اممتعلم الذاتية. 

2- خصائص الوسائط الفعالة: 

ترتكز الوسائط الفعالة على مجموعة من الخصائص والتى تعتبر من الركائز 
الأساسية والمرتبطة بنظريات التعليم والتعلم» من أهمها (محمد البغدادى 1998): 

- ربط المعلومات داخل الشاشة الواحدة بالشاشات الأخرى من خلال العقدء 

- تقديم المعلومات والأفكار بطريقة متسلسلة 

- تخزين المعلومات ف برنامج الوسائط الفائقة بطريقة منظمة حتى يسهل 

استرجاعهاء 

- تمثيل المعلومات بطرق متعددة الأبعادء 

- التعليق والتوضيح. 

3 بيئة التعليم والتعلم فى ضوء خصائص الوسائط الفعالة 

عند تصميم بيئة للتعليم والتعلم فى ضوء خصائص الوسائط الفعالة يجب مراعاة 


عدة عناصر أهمها (وفيقة سام 2001ء 252 256؛ الغريب زاهر 2001؛ إبراهيم الفار 
2 محمد البغدادی 1999): 


1- الصوت ف صورة أحاديث مسموعة أو موسیقی أو مؤثرات صوتية. 
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2- لقطات يتم إدخالها الى جهاز الكمبيوتر عن طريق الماسح الضوئ آو عن طريق 
الكاميرا الرقمية 
3- لقطات فيلمية متحركة يتم التعامل معها بعد إدخالها إلى جهاز الكمبيوتر 
حیث هكن تسريعها أو إبطاؤها 
4- الرسوم الثابتة: وتشتمل الرسوم الثابتة على العديد من الرسوم المختلفة التى 
پمكن رسمها باليد أو من خلال برامج كمبيوترية معينة ومنها الرسوم الخطية 
والكاريكاتيرية والبيانية والتوضيحية. 
5- الرسوم المتحركة عن طريق اليد أو عن طريق الكمبيوتر 
6 امموسيقى وغالبًا ما تصاحب اشرات البصرية التى تظهر على الشاشة 
7- تعبيرات بالخطوط والأشكال تظهر فى صورة رسوم بيانية خطية أو دائرية أو 
بالأعمدة أو بالصورء وقد تكون خرائط مساريه تتبعيه أو رسوم توضيحية آو 
لوحات زمنية أو رسوم كاريكاتيرية. 
8“ تستخدم النصوص لتوضيح بعض امواد التى لا تعتمد على الصوت فقط. 
4- مكونات الوسائط الفعالة: 
تتكون برامج الوسائط الفعالة من عدة مكونات آهمها ما يالى (زكريا يحىء» علياء 
الجندى 2008): أنظمة البيانات ( نصوص مكتوبة» صور ثابتةء لقطات فيديوء رسوم 
ثابتة ومتحركة)» البرامج التى يتم من خلالها تأليف برامج الوسائط الفائقةء الأجهزة 
والأدوات التى تساعد ف عمل برمجيات الوسائط الفائقة مثل مخرجات الصوت» 
والفأرة. لوحة المفاتيح» القلم الضوف» أقراص الليزر....الخ» نظام الاتصالات والربط بين 
هذه الأجهزة من اممعلومات والبيانات. 
وهناك مبادئ يجب مراعاتها عند تصميم الوسائط الفائقة ک يفى باحتياجات كل 
من الممعلمين والطلاب ( كمال زيتون 2004: 235) ف: 
مراعاة متطلبات اممنهج الحالىء 
مراعاة الممارسات التدريسية الحاليةء 


مراعاة تقليل الوقت الذى يتم إهداره ف الممارسات التعليميةء 
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القدرة على دمج المنتج بحيث يوفر الاحتياجات الخاصة للمعلمينء 
- إعداد قاعدة بيانات بواسطة برامج الوسائط الفائقة يسهل استخدامها 
کأدوات ر بحثية» 
- جعل قاعدة البيانات االسابقة قابلة للامتداد 
- تصميم منتج يساعد الطالبين على تنمية مهارات التفكير العلياء› 
تصميم برامج الوسائط الفائقة يجب أن يسمح بالاستخدام السهل لبنية 
التعلم. 
5- المزايا والقيم التريبوية للوسائط الفعالة: 
يعد أسلوب الوسائط الفعالة من صور تكنولوجيا التعليم الحديثة» فهى ليست 
فقط مجموعة من الممواد التعليمية التى مكن أن يستخدمها المعلم ممساعدته ف الشرح 
أو إضافة ما يقدمه ف الدرس» وإنما أسلوب الوسائط الفعالة هو منظومة تعليمية 
متكاملة تحمل رؤية تربوية جديدة تمتد إلى كل من المتعلم فتحمله مسئولية تعلمه 
كاملة» والمعلم فتوسع دوره إلى مصمم ومشرف وموجه تربوی» كما تتميز بأنها (آسامه 
هنداوى 2005؛ وفيقة سام 2001« 270 _ 273‘ 1990, Ormard & ‘< Rohwedder‏ 
3 :1990 ,0nes؛‏ محمد رضا البغدادی» 1998: 24): 
- تعطى المتعلم درجة كبيرة من الحرية فى التعامل والتفاعل مع المادة 
- تتيح للمتعلم فرص اكتشاف التكامل بين الرسوم البيانية والمتحركة مع النص 
المعلوماق 
- أداة تتكامل فيها تجميع الوسائط التكنولوجية ف ذاكرة العقل البشرى من 
خلال الكمبيوتر لتقديم المعلومات وربطها بصورة غير خطية ف صورة رسوم 
بيانية ,ورسوم متحركة ,وتسجيلات فيديو وأخرى صوتية ,كما تعد تركيب متاآلف 
لکل من النص و البيانات و الرسوم البيانية المتحركة و الثابتة والصوت مع 
عمليات التخيل والتخزين البصرى ف الذاكرة, لتصبح أكثر فاعلية و سهل ف 
الاستخدام و التناول ,متناسبة مع احتياجات المستخدم (المتعلم) وإمكاناته 


الخاصة وقدراته. 
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¬ تساعد على التوسع ف ال معرفة وتوفير العديد من الطرق لتناول و توظيف 
هده المعرفة ,لذا فهى توفر المساحة المناسبة لتقديم مداخل جديدة للتعلم 
الفردى الذى هكن اممتعلم من استخدام الكمبيوتر كوسيلة ف التعلم مع تناول 
المعلومات بوسائل متعددة. 


- إكتساب المتعلم المعلومات بالطريقة التى تناسبه وتتلاءم مع قدراتهء 
واهتماماته. من خلال تنظيم المعلومات ف برامج الوسائط الفعالة بطريقة غير 
خطية آى تفريعيه» فلا يوجد تتاب محدد للانتقال من إطار إلى آخر. كما نها 
تساعد المتعلم على التعلم بالاكتشاف 

تشجيع المتعلم على بناء ا معرفة الأساسية الخاصة به من خلال تميز برامج 
الوسائط الفعالة بالقدرة على التفرع تبعًّا لاستجابة المتعلم. 

- تشجيع المتعلم على البحث والابتكار من خلال: تقديم المعلومات بطرق 
متنوعة من نصوص مكتوبة» وتسجيلات صوتية» لقطات فيديو متحركة وثابتةء 
صور ورسوم متحركة وثابتة» وأفلام.. تنظيم المعلومات بطرق مختلفة (تنظيم 
هرمى» تنظيم حلقى» تنظيم شبك)» مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين من 
خلال اعتماد أنظمة الوسائط الفعالة على المداخل الحسية للمتعلم (البصرية 
السمعيةء اللمس). وتوفير آنشطة إثرائية للمتعلم سريع التعلم»و أنشطة علاجية 
للمتعلم بطيء التعلم» تحقيق جوانب التعلم المعرفية من خلال إكساب المتعلم 
المعلومات واممفاهيم والحقائق» والممهارية من خلال تنمية مهارات التفكير 
العلمى والمهارات الحركية»ء والوجدانية من خلال تنمية اتجاهات الممتعلم نحو 
استخدام الكمبيوترء زيادة مبادرات اممتعلمين وحماسهم للتعلم من خلال تقليل 
حواجز الاتصال. 

وهراجعة نتائج بعض الدراسات؛ يتضح أن للوسائط الفعالة والهيبرميديا فوائد 

تربوية منها: 

- تحسين اممعرفة العلمية ومهارات حل المشكلات والاتجاه والدافعية نحو العلم 

(Liu 2004) 
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Liu, Bera, Corliss, ) ةشغhاl إكتساب الطلاب الممعرفة وعمليات حل‎ 
.(Svinicki & Beth 2004 


- تنمية التفكر الابتكارى لدى طلاب المرحلة الأساسية )2003 .(Chung & Yuen‏ 


تنمية القدرة على حل المشكلات لدى تلاميذ الصف السادس الابتداف 
.(Pederson 2000)‏ 


الاستيعاب المفاهيمى ونقل الممعرفة العلمية( 2000 «0ءطاهععa[)‏ 


- حل المشكلات واستدعاء اممعرفة والاتجاه نحو بيئة التعلم والأداء الأكادهى 
.(Williams 1999)‏ 
> تشجيع التعلم التعاونى وتنمية مهارات التفكير لدى الطلاب(1999 ,«0ءإءdم۴‏ 
.(Williams, Liu,&‏ 
ثانًا: الاهداف الgluكuıة Behaviors Objectives‏ 
يعرف الهدف السلوكى بآنه "عبارة تصف التغير المرغوب فيه فى مستوى سلوك 
الطالب عندما هر بخبرة تعليمية معينة بنجاح» بحيث يكون هذا التغير قابآا للملاحظة 
والقياس". والهدف السلوك لكى يكون جيد الصياغة ومحددا بوضوح يجب أن تتحقق 
فيه المعايير التالية (حسن على سلامه 1995: 50 54 إبراهيم عبد الوكيل 2003: 139): 
1- آن يركز على سلوك الطالب لا على سلوك اممعلم» آی یجب آن يصف مستوی 
الأداء المفروض توقعه من الطالب وليس من المعلم (الإشارة إلى من سيتخذ 
السلوك). 
2- أن يصف نواتج التعلم ولا يصف الأنشطة والفعاليات التى يقوم بها الطالب 
لبلوغ تلك النواتج. 
3- أن يكون جيد الصياغة واضح اممعنى قابا للفهم. 
4- أن يكون قابا للملاحظة والقیاس» أى يجب أن يستخدم فى صياغته فعلا 
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قابا للقياس والبعد عن الأفعال التى لا تقاس مباشرة (أن توضح الصياغة 
المستوى الأدنى للأداء المطلوب). 
5- أن توضح الصياغة تحت آى من الظروف سيتم تحقيق الهدف. 
وهناك ثلاثة مكونات رئيسة للهدف السلوک المحدد تحديدًا واضحًا ودقیقًا هی: 
(1) الفعل الأدائى (السلوك): فالتعلم يستدل عليه من السلوك» ولذا فإن الفعل 
الذى يختار ف الهدف السلوك يجب أن يصف السلوك الذى يبين أن التعلم 
الذی تم تحدیده قد حدث» وهذا يعنى أن الفعل يجب آن يصف آداء هكن 
ملاحظته وقیاسه. 
(2) ناتج الخبرة التعليمية: وهو الأداء النهائى ا مفروض توقعه من الطالب» ويشترط 
أن يتضمن الهدف السلوك ناتج خبرة تعليمية واحدة فقط وأن يكون هذا 
الناتج محددابدقة. 
(3) الممحكات أو معيار الأداء: وهو توضيح للظروف أو الشروط التى ف ضوتها 
سيتم تقييم أداء التلميذ. 
من مسئوليات اممعلم المهمة هو تحقيق أهداف النظام التعليمى ككل» سواء كان 
ذلك متعلقًا بالغايات التريوية (sط4)‏ وهى أشمل وأعرض وأبعد الأهداف تحققًا أو 
الأهداف اممنهجية (sلده6)‏ وهى الأهداف التعليمية العامة التى تصاغ ف ضوء الغايات 
التربويةء وهى تحتاج إلى وقت طويل لتحقيقها و لاتعتبر آهداف مباشرة ف الفصلء 
وهكن أن تكون نواتج التعليم ككل أو لمرحلة منه أو مادة دراسية كالرياضيات ف 
النظام التعليمى أو فى مرحلة منه أو سنه من سنوات هذه المرحلة أو لجزء منها (فصل 
دراسى) ولذلك هى مستويات متدرجة ووصولًا إلى الأهداف القريبة المحددة أو الأغراض 
التدريسية (ء٠۷اءهزا0)‏ وهى أكثر الأهداف تخصصًا وتحديدًا وهی ترجمة للأهداف 
العامة» وتعتبر هذه الأهداف نواتج لعملية التعليم والتعلم فى صورة سلوك هكن 
ملاحظته» وهى أهداف مباشرة ف الفصل وهمكن تحقيقها فى حصة أو فى جزء منهاء 
وهكن توضيح ذلك من خلال الشكل (1) التالى (حسن على سلامه 1995: 46- 48). 
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شكل (1): رسم تخطيطى لعلاقة الغايات بالأهداف بالأغراض (حسن على سلامه 
1995« 49( 


أهداف تدريس الرياضيات 

یری هارجروف (1965 ١۷۵٥۲ع1۲])‏ أن الهدف الرئيسى لدراسة الرياضيات هو 
فائدتها النفعيةء بينما حدد أحمد أبو العباس (1963: 52) أهداف تدريس الرياضيات 
ف: اكتساب مهارات معينةء اكتساب أساليب سليمة ف التفكيءتنمية بعض الاتجاهات 
السلبمة. 

کما ترى معصومة كاظم (1970: 333) أن أهداف تدريس الرياضيات الحديثة ف 
التعليم العام تتمثل ف الهدف الثقاف والهدف النفعى والهدف التخصصى. 

ویحدد محمود شوق (1975: 132 136) أهداف تدريس الرياضيات ف اكتساب 
مهارات ف استخدام أسلوب حل المشكلات» إتاحة الفرصة ممارسة طرق 


A5 


التفكير السليمة»ء تكوين وتنمية ميول و اتجاهات سليمة نحو الرياضيات ومساعدتهم 
على تذوقها. 
صياغة الأهداف السلوكية: 

إن صياغة الأهداف من المهمات الأساسية والضرورية للمعلم» لأن تحقيق هذه 
الأهداف من خلال الحصص الدراسية سوف يؤدى إلى تحقيق الأهداف التعليمية 
الخاصة والعامة» وهذه تؤدى بالتالى إلى تحقيق الأهداف التربوية الكبرة (الغايات) ف 
النهاية شريط توافر البرامج والأساليب والوسائل التعليمية (إبراهيم عبد الوكيل 2003: 
39). 

وف ضوء مكونات الهدف السلوك السابق عرضها مكن صياغة الهدف السلوك 
حسب القاعدة التالية: أن + الفعل الأدائى (السلوك)+ الطالب+ ناتج الخرة التعليمية+ 
معيار الأداء. وتصاغ الأهداف على مستوى التوقع باستخدام امحتوى المنهجى كوسيلة 
لتحقيق تلك الأهداف. وتعد صياغة الأهداف والأغراض الدراسية بصفة سلوكية مهارة 
أساسية من مهارات التدريس (حسن على سلامهء 1995: 38). 
تصنيف الأهداف السلوكية: 

بالرغم من أن عملية الفصل بين الأهداف ف اممجالات المعرفية والانفعالية أمر وارد 
إلا أنه لا هكن الفصل بينهما فصلا تامًا فق عمليتى التعليم والتعلم» فام مجال اممعرف ينقل 
إلى امجالين الآخرين» فقدرة المتعلم على الاستخدام الصحيح للحاسوب قد ينمى ف 
الوقت نفسه اهتماما خاصًا به. 

وتكمن أهمية تصنيف الأهداف السلوكية ف مساعدة المعلمين على زيادة خبرتهم 
التدريسية والتعرف على جوانب السلوك الإنسانى والنمو العقلى بالإضافة إلى التعرف 
على التنوع الكبير للأهداف السلوكية والعمل على تنمية ا متعلم عقليًا وانفعاليا وحركثًا 
(إبراهيم عبد الوكيل 2003: 135). 

إن النظام المتبع ف تصنيف الأهداف السلوكية هرميًا يبدا من الاستجابة البسيطة 
وينتهى بالأكثر تعقَدًاء ففى ال مجال ال معرف تعتبر ا معرفة أدنى مستوياته والتقويم 
أعقدهاء وف ام مجال الإنفعالى تعتبر فئة التقبل يليها الاستجابة حتى نصل إلى السلوك 
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القيمى وتشكيل الذات» وإن نظام تصنيف الأهداف تحت إشراف بنجامين بلوم وزملائه 
يعتبر من أهم المراجع التى تساعد على تحديد وتعريف الأهداف السلوكية. والأهداف 
بشكل عام مصنفة موجب هذا النظام إلى ثلاڻة مجالات ھی ) Benjamin S$. Bloom‏ 
6 ؛ حسن على سلامه 1995: 54- 62؛ إبراهيم عبد الوكيل 2003ء 142 _159): 

أولًا: المجال المعرف (الإدراک - lئعقJ( :Cognitive Domain 'The‏ 

تختص أهداف المجال المعرف بسلوكيات تشر إلى وظائف العمليات العقلية 
المتنوعة والتغخبرات فيهاء أى الأهداف التى تختص بتذكر المعرفة وفهمها 
وتطبيقاتها.ويبداً ا مجال ام معرف بنواتج تعليمية بسيطة كالتذكر» ثم تزداد ا معرفة إلى 
مستويات أكثر تعقيدًا كالفهم والتطبيق ثم ترتقى إلى مستوى أعلى كالتحليل والركيب 
إلى أن تصل للقمة التى تتمثل ف قدرة التلميذ على التقويم» وكل مستوى من هذه 
المستويات يتضمن اممستويات الأقل التى تسبقه. ويشبر روبرت (1974 .[ ٤#۲اه۸)‏ إلى 
أن هذه المستويات حسب تدرجها من الأدنى إلى الأعلى هى: 

1- التذكر للمعلومات والحقائق واسترجاعها ءعٍل ء01« وتستخدم ف صياغة 
أهداف هذا امستوی آفعال مثل: یذکر» یختارء يسمى - يقابل بين - يكتب - 
یحدد ۔ يصف. 

2- الفهم ١10یدرءطءإمom€ويشمل‏ إجراءات الترجمة للعبارات الرياضية 
وتفسيرها وتعميمهاء ومن الأفعال التى تميز هذا المستوى: يصنف - يفسر - 
یعلل ۔ یناقش ۔ یوضح - یشرح - پستنتج - هيز 

3- التطبيق ١٥1اهءنامم4ويعنى‏ قدرة الطالب على استخدام ماتعلمه من قبل 
وتطبيقه ف مواقف جديدة» ومن آفعاله: يطبق - يستخدم - يکتشف - يقرب - 
یبن - یتنباً ب - يستخرج - يعلل - يعدل 

4- التحليل ءiورلهم4ويعنى‏ قدرة الطالب على تحليل موضوع رياض إلى 
مكوناته الأساسية ما يساعده على فهم تنظيمه البنا» ومن الأفعال التى تميز 
هذا المستوى: يبرهن على صحة - يقارن - يربط - يرتب -يجزئ يحلل - 
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التركيب ٥طد‏ ر؟ويعنى قدرة الطالب على تركيب أو توفيق العناصر أو 
الأجزاء معّاء لتكوين كل جديد» ومن أفعاله: يؤلف - يصمم - يركب - يعيد بناء 
یربط بین ۔ ینظم ۔ ینتج ۔ یشتق - پبتکر 

التقویم ٥٤1٥١‏ ں۷1٤‏ ويعنى قدرة الطالب على الحكم على قيمة المادة أو 
الشن الذى تعلمه» ومن الأفعال التى تميز هذا المستوى: يصدر حكمًا على - 
ينقد - یربط بین - يبین بالتناقض - يقوم - يقدر. 


:The Affective Do ain (Jlعأiۈلl) ثاننًا: امجال الوجدانى‎ 


تختص أهداف المجال الوجدانى بسلوكيات تشر إلى التغير ف الإهتمامات وامميول 
والإتجاهات والقيم. ويتكون من خمسة مستوياٽت هى Krathwohl, D., Benjamin,‏ 


1964) 
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:(B. & Berdram, M. 
التقبل ع١۷ءءءR۸: ويعنى استعداد المتعلم للإهتمام بظاهرة أو نشاط‎ 
تعليمى داخل الفصلءويراد فق هذا المستوى آن يصبح الطلاب على وعى‎ 
بااغاوفات الراضة ولد اله ف مها ون اال الى ر ها‎ 

المستوی: يفرق بین - يتقبل - يقبل على - يختار - يستمع - يشارك - يفصل بین 
الإستجابة عدف« 0مه۸: وتعنى ا مشاركة الإيجابية من جانب التلميذء ومن 
أفعاله السلوكية: بشتجيب ل يعلق منطقبًا عان ييل إل - يتحمس د 
يشترك ف عمل يقضى بعض الوقت ف عمل 

إعطاء القيمة ع«ندآه۷: ويشير إلى القيمة السلوكية التى يعطيها المتعلم لشىئ 
معين» ومن الأفعال التى تميز هذا المستوى: يبدى رغبة ف - يدعم وجهة نظر 
معينة ‏ يبرر» يشارك - يساهم - يقترح - 

التنظيم القيمى ١٥اة12«ةع01:‏ ويعنى الجمع بين أكثر من قيمة» ومن 
أفعاله السلوكية: يناقش - يقارن - يوازن بين - يرتب وينظم - يتمسك ب - 
يدعم - یغیر - يشرح. 

السلوك القیمی وتشکىل lلذlٽ «Characterize by a Value or Set Value‏ 
ومن الأفعال التى تميز هذا المستوى: يعيد صياغة ‏ يكمل - يتصف بقيمة - 


هيز - يستمتع ‏ يقترح ‏ يراجع - يتحقق من. 
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ثالتًا: المجال المهارى )الiفauرJ( :Psycho Motor Domain The‏ 
تختص أهداف الم مجال المهارى بسلوكيات تنمية المهارات الجسمية والحركية ف آداء 
الأعمال» وتتدرج مستويات اممجال الممهارى كمايلى: 

1- املاحظة”هااهانص[: ويقصد بها إدراك التفاصيل من خلال استخدام الحواس 
الخمس. ومن الأفعال التى تميز هذا المستوى: يراقب - يشاهد - يرى - يلاحظ - 

2- التقليد ٥١‏ اهاuمنمه:‏ قيام التلميذ بعمل ماء متبعًا الخطوات التى شاهدهاء 
ومن الأفعال السلوكية لهذا المستوى: يتابع - يقلد ما يشاهده - ينسخ 

3- التجريب ١٥اوءذءه۲۲:‏ قيام التلميذ بعمل ماء إعتمادا على ماتعلمه وشاهده من 
قبل» ومن الأفعال السلوكية الملانمة لهذا المستوى: يؤدى - يجرب - يعمل - ينفذ 

4- الممارسة «٥ناهاuءناا4:ويعنى‏ مقدرة التلميذ على الأداء التلقا للمهارة ف 
سهولة ويسر وبثقة. ومن الأفعال السلوكية لهذا المستوى: ينتج كميات - يتدرب 
على - يؤدى بقليل من الأخطاء ‏ يصنع - يعرض طريقة عمل. 

5- الإتقان ١٥tiة1zاaإNatu:‏ ويعنى مقدرة التلميذ على أداء المهارة بسهولة 
وبسرعة مع الجودة ف الأداء وقلة الأخطاء وندرتهاء ومن الأفعال السلوكية لهذا 
اطمستوى: يجيد يتقن - ينتج بسرعة - يعمل بثقة - يتحكم ف. 

6- الإبداعرااi۷)١٠إ٣:ف‏ هذا المستوى يصل أداء الطالب إلى درجة عالية من 
الكفاءة والإتقان الكامل للمهارةء ومن الأفعال السلوكية لهذا المستوى: يصمم - 
یشید ۔ یستحدٹ ۔ یبتکر ۔ یطور ‏ يلف 

إجراءات البحث: 

للإجابة عن أسئلة البحث والتحقق من صحة فروضه» اتبعت الإجراءات التالية: 

أولًا: اختيار الوحدة: تم اختيار وحدة " أهداف تدريس الرياضيات " هقرر طرق 
التدريس -الفصل الدراسى الأول- للسنة الثالشة بكلية التربية فى العام الدراسى 
7 مجالًا للبحث الحالى. وذلك للأسبات التالية: 
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1- تحتوى الوحدة على موضوعات تتضمن مجموعة من المهارات مثل: مهارات 
صياغة الأهداف السلوكية ( تعريف الهدف السلوك» تحديد شروط صياغة 
الهدف السلوك» تحديد مكونات الهدف السلوك» تحديد الأداء المفروض 
توقعه من الطالب» صياغة الهدف طبقًا للمعادلة:أن + الفعل الأدائی + 
الطالب+ ناتج الخبرة التعليمية+ معيار الأداء). مهارات تصنيف الأهداف 
السلوكية ف المجال العقلى» مهارات تصنيف الأهداف السلوكية ف المجال 
الوجدانى» مهارات تصنيف الأهداف السلوكية ف المجال المهارى. 

2- زمن تدريس الوحدة 16ساعة نظرية و 8 ساعات عملية»ء مما يتيح للطلاب 

إكتساب مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية. 

: إعداد الوحدة الدراسية وفقًا لأسلوب الوسائط الفعالة والهيبرميديا 

تم إعادة صياغة الوحدة وفقا للخطوات التالية: 

1- تحديد الأهداف التعليمية للوحدة: يساعد تحديد الأهداف التعليمية بطريقة 
إجرائية على اختيار خبرات التعلم والوسائل والأنشطة التعليمية وأساليب 
التقويم اممناسبةء وبالتالى يكن قياس اممستوى الذى يصل اليه الطالب ف آداء 
السلوك المطلوب» لذا كان من الضرورى تحديد الأهداف التعليمية لوحدة" 
أهداف تدريس الرياضيات" بطريقة إجرائية. 

2- تحليل محتوى الوحدة الدراسية: تتألف الوحدة الدراسية من المموضوعات 
التالية: الفرق بين الغايات والأغراض والأهداف» أهداف التدريس» أهداف 
تدريس الرياضيات للمراحل التعليمية المختلفة» أمثلة لأهداف تعليمية 
لتدريس الرياضيات للمراحل التعليمية المختلفة»ء تعريف الهدف السلوك 
وصياغته» تصنيف بلوم للأهداف التعليمية. 

قام الباحث بإتباع الخطوات التالية أثناء تحليل محتوى الوحدة الدراسية. 

ب- أهداف التحليل:تم تحليل محتوى وحدة " أهداف تدريس الرياضيات " مقرر 

طرق التدريس -الفصل الدراسى الأول- للسنة الثالثة بكلية التربية ف العام الدراسى 

7 ,., بهدف: 


- تحديد المهارات المتضمنة ف الوحدة. 
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- إعداد قانمة مهارات تصنيف الأهداف التعليمية ومن ثم بناء بطاقة الملاحظة. 

- إعداد قانمة مهارات صياغة الأهداف التعليمية ومن ثم بناء بطاقة الملاحظة. 

ب- تحديد فئات تحليل المحتوى المستخدمة: حدد الباحث مهارات صياغة الأهداف 
السلوكية ( تعريف الهدف السلوك» تحديد شروط صياغة الهدف السلوكء» تحديد 
مكونات الهدف السلوك» تحديد الأداء المفروض توقعه من الطالب» صياغة الهدف طبقًا 
للمعادلة:آن + الفعل الأدائى + الطالب+ ناتج الخبرة التعليمية+ معيار الأداء). كما حدد 
الباحث مهارات تصنيف الأهداف السلوكية ف الممجالات الثلاثة (ا لمجال العقلى» المجال 
الوجدانى» ا مجال المهارى ) كفئات لتحليل المحتوى. 

ج - صدق تحليل المحتوى: استعان الباحث مجموعة من المحكمنن للتحقق من 
صدق عملية التحليل السارقة. 

د- ثبات التحليل: قام الباحث بإعادة تحليل اطمحتوى بعد حوالى شهر من انتهاء 
التحليل الأول وذلك للتأكد من نتائج تحليل المحتوى الذى قام به» وقام بحساب ثبات 
التحليل» وتم استخدام معادلة هولستى ااءاه۲1 (رشدى طعيمة» 2004: 226) للحصول 
على معامل الثبات» وتبين أن ثبات تحليل المحتوى بصفة عامة (0.91) وهو معامل 
ثبات مرتفع. 
الجانب التجريبى للبحث 

أولا:إختيار مجموعة البحث 

اختبرت مجموعة البحث من بين طلاب السنة الثالثة بشعبة الرياضيات بكلية 
التربية بقنا ف العام 2007/ 2008 » وممن أبدوا استعدادهم للاشتراك ف تجربة البحث 
وبلغ عددهم (48) طالبًا وطالبة. 

ثانشًا: إعداد أدوات البحث: 

1- إعداد قاثمة مهارات صياغة الأهداف السلوكية اللازمة للطلاب المعلمين 

مرت عملية إعداد قانمة مهارات صياغة الأهداف السلوكية بالخطوات التالية: 

( 1-1) تحديد الهدف من إعداد القانمة: هدف إعداد قانمة الممهارات إلى تحديد 
أهم مهارات صياغة الأهداف السلوكية اللازمة للطلاب المعلمين شعبة الرياضيات 
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من وجهة نظر مجموعة من الممتخصصين فى مجال الممناهج وطرق التدريس وتعليم 
الرياضيات وكذلك مجموعة من موجهى الرياضيات. 

( 2-1 ) مصادر بناء القامة: تم الإطلاع على مجموعة من البحوث والدراسات 
السابقة ذات الصلةء وكذلك الأدبيات التربوية المتصلة موضوع الأهداف السلوكية 
ومهارات صياغتها. 

( 3-1 ) مكونات القانمة: اشتملت قانمة مهارات صياغة الأهداف السلوكية على (16) 
مهارة فرعية» صنفت هذه المهارات تحت ثلاثة مهارات رئيسة هى: 

> القدرة على تعريف الهدف السلوك: وتضم مهارة فرعية واحدة 

> القدرة على تحديد شروط صياغة الهدف السلوك: وتضم (9) مهارات فرعية 

> القدرة على تحديد مكونات الهدف السلوك: وتضم (6) مهارات فرعية 

(4-1) صدق القاثمة: تم عرض القاثة ف صورتها المبدئية على مجموعة من 
المتخصصين فى مجال المناهج وطرق التدريس» وكذلك مجموعة من موجهى الرياضيات 
لإبداء رأيهم فيها من حيث شموليتها ممهارات صياغة الأهداف السلوكيةء ووضوح 
صياغتهاء وارتباط كل مهارة بالبعد الذى صنفت تحته من الأبعاد الرئيسةء وكذا إضافة 
ما يرونه مناسبًا لهذا الغرض» وقد قر المحكمون بصلاحية القانممة فيما تتضمنه من 
مهارات صياغة الأهداف السلوكية (ملحق رقم 1). 

2- إعداد بطاقة ملاحظة مهارات صياغة الأهداف السلوكية وتقنينها: 

(1-2) تحديد الهدف من بطاقة الملاحظة: تستهدف هذه البطاقة قياس مهارات 
صياغة الأهداف السلوكية لدى الطلاب عينة الدراسة ف مواقف فعليةء ويستهدف 
التعرف على فاعلية استخدام الوسائط الفعالة والهيبرميديا ف اكساب مهارات صياغة 
الأهداف السلوكية. 

(2-2) تحديد مهارات صياغة الأهداف السلوكية ف بطاقة الملاحظة: حدد الباحث 
مهارات صياغة الأهداف السلوكية ف بطاقة المملاحظة ( تركيز الأهداف على 
سلوك الطالب» وصف الأهداف لنواتج التعلم» الصياغة الجيدة للأهداف من حيث 
الوضوح ف ال معنى والقابلية للفهم» قابلية الأهداف للملاحظة والقياس» إتباع ا معادلة 
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السلوكية فى صياغة الهدف: أن + الفعل الأدائى (السلوك)+ الطالب+ ناتج الخبرة 
التعليمية+ معيار الأداء). 

(3-2) صياغة مفردات بطاقة الملاحظة: تم صياغة مفردات بطاقة ملاحظة مهارات 
صياغة الأهداف السلوكية فق صورة جمل بسيطة تصف الممهارة المطلوب قياسهاء وتم 
وضع المهارات السابقة ف بطاقة ملاحظة مستوى أداء الطلاب / اممعلمين فق صياغة 
الأهداف السلوكية أثناء قيامهم بتدريس الرياضيات» حيث يعطى الملاحظ درجة لكل 
مهارة تظهر ف صياغة الطالب للأهداف السلوكيةء وقد روعى أن تكون لكل مهارة 
خمس إجابات ( أداء مرتفع - أداء فوق اممتوسط - أداء متوسط - أداء دون اممتوسط - 
أداء م يظهر ) وأعطيت هذه الإجابات ف تقدير الدرجات الأوزان التالية على الترتيب ( 
4 23 01). 

(4-2) كتابة تعليمات بطاقة الملاحظة: تم صياغة تعليمات استخدام بطاقة المملاحظة 
للقائم ملاحظة آداء الطلاب» بحيث تستخدم البطاقة لكل طالب على حدة وذلك 
ممساعدته على ملاحظة الأداء بدقة. 

(5-2) ثبات بطاقة الملاحظة: للتحقق من ثبات البطاقة تم تجريبها على عينة مكونة 
من (8) طلاب ( غير عينة البحث ) وقد تم حساب معامل الاتفاق باستخدام معادلة " 
کوبر " ۲*ممه " ( محمد المفتى» 1986 ) بين اثنين من المملاحظين لنفس الطالب» وكان 
متوسط نسبة الاتفاق بين الباحثين - %81 وهو معامل ثبات مقبول نسبياء وهذا يشير 
إلى ثبات وصلاحية البطاقة للتطبيق والاستخدام. 

(6-2) صدق بطاقة الملاحظة: تم عرض البطاقة فق صورتها المبدئية على مجموعة من 
المحكمين بهدف التعرف على مدى انتماء كل مفردة للمهارة التى تقيسهاء ومدى وضوح 
العبارات» ودقة صياغتها ومدى ملاءمتها لقياس مهارات صياغة الأهداف السلوكية لدى 
الطلاب/ اممعلمين » وق ضوء ملاحظات السادة المحكمينء تم إعادة صياغة بعض 
المهارات وحذف البعض الآخر (ملحق 2). 

(7-2) الصورة النهائية لبطاقة ملاحظة مهارات صياغة الأهداف السلوكية: 

بلغ عدد مفردات بطاقة الملاحظة ف صورتها النهائية (16) مفردةء ويبين الجدول 
التالى أرقام مفردات بطاقة الملاحظة مهارات صياغة الأهداف السلوكية. 
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جدول (4) 
مفردات بطاقة ملاحظة مهارات صياغة الأهداف السلوكية 
ق المفردات ف 


لىطاقة 


لىطاقة 


i SS 


مهارات صياغة الأهداف السلوكية 


دا س رو م | | 
ل تس وت د ی | ا 
E E‏ 


3- إعداد قاتمة مهارات تصنيف الأهداف السلوكية اللازمة للطلاب المعلمين مرت 
عملية إعداد قانمة مهارات تصنيف الأهداف السلوكية بالخطوات التالية 


( 1-3) تحديد الهدف من إعداد القامة: 

هدف إعداد قانثمة المهارات إلى تحديد أهم مهارات تصنيف الأهداف السلوكية 
اللازمة للطلاب المعلمين شعبة الرياضيات من وجهة نظر مجموعة من المتخصصين فى 
مجال المناهج وطرق التدريس وتعليم الرياضيات» وكذلك مجموعة من موجهى 
الرياضيات. 


( 2-3 ) مصادر بناء القايمة: 

تم الإطلاع على مجموعة من البحوث والدراسات السابقة ذات الصلة»ء وكذلك 
الأدبيات التربوية ال متصلة موضوع الأهداف السلوكية ومهارات تصنيفها. 

( 3-3 ) مكونات القايمة: 

اشتملت قانمة مهارات تصنيف الأهداف السلوكية على ( 34 ) مهارة فرعيةء قد 
صنفت هذه امهارات تحت ستة مهارات رئيسة هى: 

- القدرة على تحديد مستويات اممجال الممعرف: وتضم (6) مهارات فرعية 

- القدرة على تسمية الأفعال السلوكية طمستويات المجال المعرف: وتضم (6) 
مهارات فرعية 


- القدرة على تحديد مستويات ال مجال الوجدانى: وتضم (5) مهارات فرعية 
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- القدرة على تسمية الأفعال السلوكية ممستويات ال مجال الوجدانى: وتضم (5) 
مهارات فرعية 

> القدرة على تحديد مستويات المجال المهارى: وتضم (6) مهارات فرعية 

- القدرة على تسمية الأفعال السلوكية المناسبة لكل مستوى من مستويات المجال 
المهارى: وتضم (6) مهارات فرعية 

(4-3) صدق القايمة: 

تم عرض القانمة ف صورتها اطمبدئية على مجموعة من المتخصصين فق مجال اممناهج 
وطرق التدريس وكذلك مجموعة من موجهى الرياضيات لإبداء رأيهم فيها من حيث 
شموليتها ممهارات تصنيف الأهداف السلوكية» ووضوح صياغتهاء وارتباط كل مهارة 
بالبعد الذى صنفت تحته من الأبعاد الرئيسة» وكذا إضافة ما يرونه مناسبا لهذا الغرض» 
وقد أقر المحكمون بصلاحية القانممة فيما تتضمنه من مهارات تصنيف الأهداف 
السلوكية (ملحق رقم 3). 

4- إعداد بطاقة ملاحظة مهارات تصنيف الأهداف السلوكية وتقنينها: 

( 1-4) تحديد الهدف من بطاقة الملاحظة: 

تستهدف هذه البطاقة قياس مهارات تصنيف الأهداف السلوكية لدى الطلاب عينة 
الدراسة فى مواقف فعلية» ويستهدف التعرف على فاعلية استخدام الوسائط الفعالة 
والهيبرميديا ف اكساب الطلاب عينة الدراسة مهارات تصنيف الأهداف السلوكية. 

( 2-4) تحديد مهارات تصنيف الأهداف السلوكية ف بطاقة الملاحظة: 

اختار الباحث مهارات تصنيف الأهداف السلوكية ف بطاقة الملاحظة (تصنيف 
الأهداف السلوكية ف المجال العقلى» تصنيف الأهداف السلوكية ف المجال الوجدافىء 
تصنيف الأهداف السلوكية ف اممجال اممهارى). 

( 3-4) صباغة مفردات بطاقة الملاحظة: 

تم صياغة مفردات بطاقة ملاحظة مهارات تصنيف الأهداف السلوكية ف صورة 
جمل بسيطة تصف الممهارة المطلوب قياسهاء وتم وضع المهارات السابقة فق بطاقة 
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لملاحظة مستوى أداء الطلاب / المعلمين فى تصنيف الأهداف السلوكية أثناء 
قيامهم بتدريس الرياضيات» حيث يعطى الملاحظ درجة لكل مهارة تظهر فى 
تصنيف الطالب للأهداف السلوكية» وقد روعى أن تكون لكل مهارة خمس 
إجابات (أداء مرتفع - أداء فوق اممتوسط - آداء متوسط - أداء دون اممتوسط - 
أداء م يظهر) وأعطيت هذه الإجابات ف تقدير الدرجات الأوزان التالية على الترتيب ( 
4 3 2 01). 

( 4-4) كتابة تعليمات بطاقة الملاحظة: 

تم صياغة تعليمات استخدام بطاقة املاحظة للقائم ملاحظة آداء الطلاب» بحيث 
تستخدم البطاقة لكل طالب على حدة وذلك ممساعدته على ملاحظة الأداء بدقة. 

( 5-4) صدق بطاقة الملاحظة: 

تم عرض البطاقة فق صورتها على مجموعة من المحكمين بهدف التعرف على مدى 
انتماء كل مفردة للمهارة التى تقيسهاء ومدى وضوح العبارات» ودقة صياغتها ومدى 
ملاءمتها لقياس مهارات تصنيف الأهداف السلوكية لدى الطلاب/ المعلمين » وف ضوء 
ملاحظات السادة المحكمين» تم إعادة صياغة بعض المهارات وحذف البعض الآخر 
(ملحق 4). 

( 6-4) التجربة الاستطلاعية لبطاقة ملاحظة تصنيف الأهداف السلوكية: 

اجتمع الباحث مع اثنان من معلمى الرياضيات القانثمون بالاشراف على طلاب 
التربية العملية» وأوضح لهم الهدف من استخدام بطاقة الملاحظة» وكيفية 
استخدامهاء طلب الباحث منهما ملاحظة مهارات ست طلاب» حيث يدون كل منهما 
درجات كل طالب ف النسخة الخاصة به لبطاقة الملاحظة» وبعد ذلك قام الباحث 
بحساب نسبة الاتفاق بينهماء ووجدت انهما تساوى ( 0.86) وهذا يدل على نسبة 
أتفاق مناسبة. 

( 7-4) الصورة النهائية لبطاقة ملاحظات مهارات تصنيف الأهداف السلوكية: 

بلغ عدد مفردات بطاقة المملاحظة فى صورتها النهائية (34) مفردةء ويبين 
الجدول (5) التالى أرقام وعدد مفردات بطاقة ملاحظة مهارات صياغة الأهداف 
السلوكية. 


-56 - 


جدول (5) 


مفردات بطاقة ملاحظة مهارات تصنيف الأهداف السلوكية 


ا أرقام اممفردات فق 
مهارات تصنيف الاهداف السلوكة عدد المفردات 
البطاقة 


رامل تی سرا ی ر 
::12 


القدرة على تسمية الأفعال السلوكية طمستويات | 2:7 
ا لمجال المعرق. 


القدرة عن تخد ية مستوبات الخال الوخدان. 12: 16 


القدرة على تسمية الأفعال السلوكية طمستويات | 16: 20 5 
ا لمجال الوجدانى. 


اھر ل تی سوت ا ی 


القدرة على تسمية الأفعال السلوكية المناسبة لكل | 27: 32 
مستوی من مستویات اممجال امهاری. 
E E‏ 


5- إعداد وحدة الدراسة بالوسائط الفعالة والهيبرميديا 


محور البحث الحالى يتمثل ق إعداد مجموعة من الخبرات اممتنوعة» تقدم فق صورة 
برنامج يقوم على الوسائط الفعالة والهيبرميدياء بهدف إكساب الطلاب/ المعلمين شعبة 
الرياضيات بكلية التربية ف مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية أثناء تدريس 
الرياضيات» على آن يدرس هؤلاء الطلاب/ المعلمين البرنامج بالتعلم الذاق» وقد مر بناء 
البرنامج بعدة مراحل نوجزها فيما يلى: (ملحق 5). 
أً- الإطلاع على الدراسات السابقة التى تناولت صياغة وتصنيف الأهداف السلوكيةء 
وعلى الدراسات والبحوث التى اهتمت ببناء برامج تقوم على الوسائط الفعالة 
والهیبرمیدیا. 
ب - تحديد الأسس التى ينبغى أن يبنى عليها البرنامج» والتى تتمثل ف: 
1- تقديم بعض المواقف التعليمية المرتبطة موضوعات الأهداف السلوكية فق 
تدريس الرياضيات الرياضيات المقرر دراستها لطلاب السنة الثالثة مقرر طرق 
التدريس بكلية التربية. 
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2- توفير ماذج متعددة للطرق والاستراتيجيات التدريسية» والتى مكن استخدامها 


ف التدريس» وبصفة خاصة تلك الطرق التى تهدف الى إكساب الطلاب/ 
المعلمين شعبة الرياضيات بكلية التربية مهارات صياغة وتصنيف الأهداف 
السلوكية آثناء تدريس الرياضيات» ومن بينها: طريقة الاكتشاف المموجهء 
وطريقة حل اممشكلات» وطريقة العصف الذهنى» وطريقة الألعاب» والتعام 
التعاونى وغيرها. 


3- تضمين البرنامج ممجموعة من الأنشطة التعليمية التى هكن استخدامها فق 


إكساب الطلاب/ المعلمين صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية أثناء تدريس 
الرياضيات. 


4- تصميم البرنامج فى صورة مواقف تعليمية تضمنت الأهداف والوسائل والأنشطة 


وأساليب التدريس والتقويم. 


ج - الصورة اممبدئية للبرنامج: 

بناء على الأسس العامة التى روعى توافرها ف البرنامج» فقد تم اعداده فى صورته 
المبدئية بحيث جاء مشتملا على عدد ( 6 ) من الموديولات» لإكساب الطلاب/ المعلمين 
على صباغة وتصنيف الأهداف السلوكية أثناء تدريس الرياضيات» وتوضيحها كالتالى: 


الموديول الأول: ويهدف إلى إكساب الطلاب/ المعلمين معارف عامة حول 
موضوع الأهداف التعليمية 

الموديول الثانى: ويهدف إلى إكساب الطلاب/ المعلمين مهارات صياغة الهدف 
السلوک 

الموديول الثالث: ويهدف إلى إكساب الطلاب مهارات تصنيف الأهداف ف 
مستويات اممجال المعرق 

الموديول الرابع: ويهدف إلى إكساب الطلاب مهارات تصنيف الأهداف ف 
مستويات اممجال الوجدانى 

الموديول الخامس: ويهدف إلى إكساب الطلاب مهارات تصنيف الأهداف ف 
مستويات اممجال اممهارى. 
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" الموديول السادس: ويهدف الى الكشف عما اكتسبه الطلاب من البرنامج من 
خلال الاختبار البعدى للبرنامج. 


هذا وقد احتوى كل موديول من موديولات البرنامج على: الأهداف» الاختبار القبلىء 
الأنشطة التعليمية والتقيميةء الاختبار البعدى. 

د- ضبط البرنامج: 

بعد إعداد البرنامج فى صورته المبدئية» تم عرضه ومناقشته على مجموعة 
ا لمحكمين من المتخصصين فى مجال مناهج وطرق تدريس الرياضيات طمعرفة 
آرائهم حول مدی صحة محتوی البرنامج» وترابط موضوعاته وشمولیته» ومدی 
ملاءمة البرنامج للهدف منه» والأسس العامة التى اتبعت ف إعداده» وتم عمل بعض 
التعديلات استنادا إلى أراء المحكمين» وبعد إجراء بعض التعديلات ف ضوء ما أبداه 
المحكمون من ملاحظات» أصبح البرنامج ف صورته النهائية صالًا للتطبيق (ملحق 1). 

وفيما يلى توضيح لتصميم برنامج تعليمى بالوسائط الفعالة والهيبرميديا: 

يهدف تقديم البرنامج التعليمى بالوسائط الفعالة والهيبرميديا الى إعداد 
المواقف التعليمية وضبطها بحيث تصبح بيئة مناسبة ممدخلات تربوية هكن الاستفادة 
منها ف إكساب الطلاب / المعلمين مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية. 

إن تصميم البرنامج بالوسائط الفعالة والهيبرميديا يتكون من عدة مراحل متسلسلة 
وتتكون كل مرحلة من مجموعة من المكونات تغلب الصيغة التربوية على بعضها بينما 
تغلب الصبغة التقنية على بعضها الآخر. وهذه المراحل هى ( إبراهيم الفار 2004: 34؛ 
محمد السيد 2005: 307+ 64-67 :1997 :(Philips & Digiorgio‏ 

أولا: مرحلة الإعداد والتصميم: وهى المرحلة التى يتم فيها وضع الخطوط العريضة 
ما ينبغى أن تحتويه البرمجية من أهداف» ومادة تعليميةء وأنشطةء وتدريبات» وهكن 
تحديد إجراءات تصميم البرنامج التعليمى ف الشكل (2) التالى: 
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الأهداف العامة للبرنامج سه | لطبل خصائص لطلب 
دل الحو ا ااذه ذس الحو ت 


اختنار لمحنوى وإغذادة تسم الدخوى الس تروس 
التفا دل لو لدو ي 


قفد 3 قن تدا غه ونخدنل الأخداف القعلا طربقه 


سور داب دد لوسادط التطيمة 
اوم تذطدطة 1 
: تخدثط اسر ائنحبه التعبه 
ۋترات سمو a‏ 
قفد ر دترا اسلوب التجول والتفاعل مغ 
لبرنامع 
التقويم النهائي 


شكل (2) إجراءات تصميم برنامج تعليمى بالوسائط الفعالة والهيبرميديا 

وتشمل مرحلة الإعداد والتصميم الخطوات التالية: 

- يعد المصمم ف مرحلة تصميم البرنامج الهيكل العام أو الخطوط العريضة ما 
يجب أن يحتويه البرنامج من آهداف ومحتوى ووسائل تعليمية وأنشطة 
وتدريبات وأساليب تقويم» وأسلوب عرض الطادة التعليمية» وديناميكية العمل 
بين المستخدم والبرنامج وتحكم المستخدم ف سير البرنامج. 

كما يتم إعداد خريطة تدفق البرنامج حيث يتم فيها وضع نظرة شاملة 
للتتابعات والتفريعات الممنطقية ف تنفيذ الموضوعات والدروس اممختلفة للبرنامج» 
وتتصل هذه الموضوعات مع بعضها بأسهم توضح انسياب البرنامج ويشتمل 
تدفق البرامج التعليمية على نوعين من خرائط وخطوط الإنسياب هى خرائط 
التدفق الخطى و خرائط التدفق التفريعى. 

- كما يتم وصف المراحل الأساسية للتتابع المنطقى حيث يتم فيها ترجمة الهيكل 
العام لإنتاج البرنامج إلى إجراءات وخطوات تفصيليةء ويتم فيها تحديد الكفايات 
الرئيسة للبرنامج والدروس التى تحتويها كل كفاية تدريسية وطرق التدريس 
وعدد الأنشطة التى يتضمنها كل درس ونوع التقوى البنائى والنهائى التابع 
لكل درس ونوع التغذية المرتدة التابعة لإستجابة الطالب على كل سؤالء 
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وعدد ونوع الاختبرات التى يجب أن يحتويها البرنامج» والمساعدة التى يحتويها 
البرنامج. 

يتم إعداد طرق وإستراتيجيات التدريس والأنشطة والوسائل التعليمية وبشكل 
يتناسب وتحقيق الأهداف ومستوى الطلاب وخبراتهم السابقةء مع مراعاة 
تنوعها حتى تدفع الطلاب مواصلة التعلم مصاحبة البرنامج» كما تتضمن هذه 
المرحلة تحديد امصادر والقراءات الخارجيةواممواد التعليمية وامراجع التى هكن 
الرجوع إليها لتدعيم محتوى البرنامج بصورة تمكن الطلاب من تحقيق الأهداف. 

- يتم فيها تصميم ورسم المكونات التفصيلية التى تحتويها الشاشات أو واجهات 
ممستخدم ١١١۴إء«ذ‏ وعددها وما تتضمنه من: (النصوص والصور والرسوم 
ولقطات الفيديو) التى ستظهر على الواجهة وموقع ومساحة كل منهاء والفواصل 
الزمنية بين عرض المعلومات على الشاشة وأبعاد ومساحة ولون خلفية الشاشة 
ولون وحجم بنط الكتابة. واممثيرات البصرية والسمعية التى يحتويها البرنامج 
وعددها الإجمالى لشاشات البرنامج. والشكل (1) التالى يوضح مراحل إنتاج 
برنامج تعليمى بالوسائط الفعالة والهيبرميديا: 


مرحلا الإ غداد و تمن 


شكل ( 1 ) مراحل إنتاج برنامج تعليمى بالوسائط الفعالة والهيبرميديا 
ثانيًا: مرحلة كتابة السيناريو: وهى المرحلة التى يتم فيها تحليل محتوى المادة 


التعليميةء وترجمتها إلى أنشطةء كذلك إجراء التحليل الشامل للمتعلمين من حيث 
خصائصهم وحاجاتهم» والتعرف على خراتهم السابقة ومن ثم تحديد الممستويات 


-61 - 


التعليمية لهم وتحديد وصياغة الأهداف العامة وترجمتها إلى أهداف سلوكية إجرائية. 


من حیٹ: 
- تحديد امواقع على الشاشة 


- تحديد تتابع ظهور المعلومات والفواصل الزمنية بين كل معلومة وأخرى داخل 


اختيار عناصر الوسائط الفعالة اممناسبة ممحتوى فقرات الرمجة. 

- تحديد نوع التغذية الراجعة التى ينبغى توفيرها بعد استجابة الطالب للأسئلة 
التى تعرض عليه 

- تحديد عدد الأمثلة والأسئلة ف التدريبات ومواقع عرضها على الشاشة 


والشكل (3) التالى يوضح مموذج لكتابة سيناريو للبرنامج التعليمى بالوسائط 


الجانب المقروء 


دخول البسملة من 
الشمال إلى اليمين 
الصوت وباللون 
الأخضر 
أهلا ومرحبًا بك عزيزى المتعلم فى هذا 
البرنامج الذى أعد خصيصًا من أجلك 
لإكسابك مهارق صياغة وتصنيف الأهداف 
السلوكية 
انتبه محتوى البرنامج على عدد أربعة 
وحدات تعليمية: 
الوحدة الأولى بعنوان: صياغة الهدف 
السلوک 


دخول الكلمات مع أ يحدد الزمن طبقًا 
الصوت من الشمال أ للفَة المستهدفة 
إلى اليمن وكلمة كلمة إ عدد (2) دقيقة 
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المعرق 

الوحدة الثالثة بعنوان: مستويات المجال 
الوجدانى 

الوحدة الرابعة: بعنوان مستويات المجال 
المهارى 

عزيزى الممتعلم تشمل الوحدة التعليمية 
الأولى 

تعريف الهدف السلوک 

تحديد شروط صياغة الهدف السلوك 
تحديد مكونات الهدف السلوق 

إعطاء أمثلة لأهداف سلوكية 


الشمال إلى اليمين 


أهداف الدرس: 

تعريف الهدف السلوک 

تحديد شروط صياغة الهدف السلوک 
تحديد مكونات الهدف السلوق 
إعطاء أمثلة لأهداف سلوكية 


شكل (3) يوضح نمموذج لكتابة سيناريو لبرنامج تعليمى بالوسائط الفعالة 

ثالثا: مرحلة التنفيذ: وهى اممرحلة التى يتم فيها تنفيذ السيناريو فى صورة برمجية 
وسائط فعالة. 

رابعًا: مرحلة التجريب والتطوير: وهى الممرحلة التى يتم فيها عرض البرمجية على 
مجموعة من المحكمين بهدف التحسين والتطوير» حيث يتم عرض البرمجية بعد الانتهاء 
من تنفيذها على مجموعة من السادة أعضاء هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق 
التدريس وتكنولوجيا التعليم وعلم النفس للإدلاء بارائهم حول صلاحية البرمجية 
للاستخدام» وف ضوء ذلك تتم عملية التعديل. وتتضمن تحديد الأهاط التعليمية 
(ومنها الحوار» حل المشكلات) المستخدمة فق عرض الممادة التعليمية» واختيار وسائط 
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الاتصال التعليمية التكنولوجية المرافقة لعرض الممادة التعليمية من خلال الكمبيوتر. 
وتصميم خرائط التدفق» وتحديد التفرع. وتحديد أساليب تقييم اممتعلمين» وكذا 
أساليب تقييم البرنامج التعليمى. 

خامسّا: مرحلة التقويم: وتهدف هذه المرحلة الى تقويم البرنامج التعليمى» 
وتشخيص نواتج التعلم من خلال تقويم أداء الطلاب/ المعلمين بصورة مستمرة من 
خلال الاختبارات» وتعزيز معدل التقدم لديهم. 
ثالتا: تطبيق تجربة الدراسة: 

مرت عملية تطبيق تجربة الدراسة الحالية باطمراحل التالية: 

1- التطبيق القبلى لأدوات البحث: قبل التدريس بالوسائط الفعالة والهيبرميدياء تم 
تطبيق أدوات البحث " بطاقتى ملاحظة مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية " ( 
ف صورتهما النهائية) على عينة البحث قبلمًاء وذلك للحصول على البيانات القبلية التى 
تساعد ف العمليات الإحصائية الخاصة بنتائج البحث. 

2- تدريس البرنامج: تم التدريس على مدار (8) جلسات» استغرقت كل جلسة 
حوالی ساعتین. 

3- التطبيق البعدى لأدوات البحث: بعد الانتهاء من تدريس الوحدة بالوسائط 
الفعالة والهيبرميديا تم تطبيق بطاقتى الملاحظة مرة أخرى للتعرف على فعالية 
الوسائط الفعالة والهيبرميديا ف إكساب مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية 
لدى الطلاب/ المعلمون عينة البحثء وقد تم التطبيق ف المرة الثانية تحت ظروف 
مشابهة تمامًا لتلك الخاصة بالتطبيق القبلى وقد رصدت الدرجات وتم التعامل معها 
رابعا: نتائج البحث وتفسيرها 

أولًا: النتائج الخاصة ببطاقة ملاجظة مهارات صياغة الأهداف التعليمية 

الفرض الأول: 

لاختبار صحة الفرض الأول والذى ينص على أن " مستوى صياغة الأهداف 
التعليمية لدى الطلاب/ المعلمين عينة البحث قبل الدراسة بالوسائط الفعالة 
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والهيبرميديا يكون دون المستوى المرضى". وللتحقق من مدى صحة هذا الفرض» تم 
استخدام درجات الطلاب عينة البحث ف التطبيق القبلى لبطاقة الملاحظة» لحساب 
متوسط مجموع درجات الطلاب على بطاقة ملاحظة مهارات صياغة الأهداف التعليمية 
ككل» وكذلك حساب متوسط مجموع درجاتهم على كل مهارة من مهارات صياغة 
الأهداف التعليمية الرئيسة» والجدول (6) التالى يوضح ذلك. 


جدول ( 6) 
متوسط درجات الطلاب على بطاقة ملاحظة مهارات صياغة الأهداف التعليمية فق 
التطبيق القباى 


محاور بطاقة الملاحظة 


القدرة على تعريف الهدف السلوي 0 40 %20 


القدرة على تحديد شروط کک 69 کک کک 
الهدف السلوك. 
س س Si i aS‏ 


يتبين من الجدول (6) السابق أن متوسطات مجموع طلاب عينة البحث على بطاقة 
ملاحظة مهارات صياغة الأهداف التعليمية ككلء» وكذلك حساب متوسط مجموع 
درجاتهم على كل مهارة من مهارات صياغة الأهداف التعليمية الرئيسة مم تصل إلى 
المستوى المرضىء» فاطمتوسطات جميعها أقل من %50 من النهاية العظمى المناظرة. وهذا 
بعنى أن مستوى مهارات صياغة الأهداف التعليمية ككلء وكذلك كل مهارة من مهارات 
صياغة الأهداف التعليمية الرئيسة فم تصل إلى المستوى المرضى قبل الدراسة بالوسائط 
الفعالة والهيبرميدياء وبناء على ذلك يمكن قبول الفرض الأول من فروض البحث الحالى. 
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الفرض الثانى: 

لاختبار صحة الفرض الثاني والذى ينص على أن " توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسطات درجات أفراد العينة ف التطبيق القبلى والتطبيق البعدى لبطاقة ملاحظة 
مهارات صياغة الأهداف السلوكية ككل ( وف كل مهارة من مهاراتها الفرعية) لصالح 
التطبيق البعدى" 

وللتحقق من مدى صحة هذا الفرض» تم تطبيق إختبار " ت" ائ-1 لدراسة 
الفروق بين متوسطى درجات الطلاب (عينة البحث) ف التطبيقين القبلى والبعدى فق 
مهارات صياغة الأهداف السلوكيةء والجدول ( 7) التالى يوضح ذلك. 

جدول ( 7 ) 
نتائج إختبار " ت" لدراسة الفروق بين المتوسطين القبلى والبعدى ف مهارات صياغة 
الأهداف السلوكية 


ISE و‎ 


11.0 15.81 4.01 


القدرة على تحديد | 25.69 | 74.01 | 48.32 

شروط صياغة الهدف 

الف 

القنذرة غان قخدة 1775 1764.3 


42.23 | 3297.42 | 94.47 | 139.94 | 47.45 


يتضح من قيم " ت" ف الجدول (7) السابق أن هناك فروقًا دالة بين متوسطى 
درجات التطبيقين القبلى والبعدى لصالح التطبيق البعدىء» وذلك فق مهارات صياغة 
الأهداف السلوكية ككل ( وف كل مهارة من مهاراتها الفرعية)ء وهذا يعنى أنه قد 
حدث نو فى مهارات صياغة الأهداف السلوكية وبناء على ذلك هكن قبول الفرض الثانى 
من فروض البحث. 
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الفرض الثالث: 

لاختبار صحة الفرض الثالث والذى ينص على أن " للوسائط الفعالة والهيبرميديا 
فعالية عالية ف إكساب مهارات صياغة الأهداف السلوكية ككل ( وف كل مهارة من 
مهاراتها الفرعية) لصالح الطلاب / اممعلمين ف التطبيق البعدى'. 

وللتحقق من مدى صحة هذا الفرض» تم حساب نسب الكسب الممعدل " لبلاك" 
kعها8B‏ للتعرف على فعالية الوسائط الفعالة والهيبرميديا ف إكساب مهارات صياغة 
الأهداف السلوكية ككل ( وف كل مهارة من مهاراتها الفرعية)ء والجدول (8 ) التالى 
يوضح ذلك. 

جدول ( 8 ) 
نسب الكسب المعدل " لبلاك" مهارات صياغة الأهداف السلوكية نتيجة لفعالية 
الوسائط الفعالة والهيبرميديا 


مهارات صياغة الأهداف التعليمية أ النهاية العظمى 
الرئيسة مجموع الدرجات 


رل ری ا سی ت 


القدرة على تحديد شروط صياغة 25.69 01 
الهدف السلوق. 
ساو سو ا a‏ 


يتضح من الجدول ( 8 ) أن نسبة الكسب الممعدل ف آداء الطلاب على بطاقة 
ملاحظة مهارات صياغة الأهداف التعليمية ككل ( وف كل مهارة من مهاراتها الفرعية) 
قد تخطت الحد الفاصل لدلالة نسبة الكسب المعدل وهو 1.2 وبالتالى هكن إستنتاج 
أن التدريس بالوسائط الفعالة والهيبرميديا كان فعالا ف إكساب مهارات صياغة 
الأهداف التعليمية لدى عينة البحث. وبناء على ذلك مكن قبول الفرض الثالث من 
فروض البحث الحالى. 
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ثاننًا: النتائج الخاصة ببطاقة تصنيف الأهداف التعليمية 
الفرض الرابع: 

لاختبار صحة الفرض الرابع والذى ينص على أن " مستوى تصنيف الأهداف 
السلوكية لدى الطلاب/ المعلمين عينة البحث قبل الدراسة بالوسائط الفعالة 
والهیبرمیدیا یکون دون اممستوى الممرضى". 

وللتحقق من مدى صحة هذا الفرض» تم استخدام درجات الطلاب عينة البحث ف 
التطبيق القبلى لبطاقة الملاحظةء لحساب متوسط مجموع درجات الطلاب على بطاقة 
ملاحظة مهارات تصنيف الأهداف السلوكية ككلء» وكذلك حساب متوسط مجموع 
درجاتهم على كل مهارة من مهارات تصنيف الأهداف السلوكية الرئيسة» والجدول (9) 
التالى يوضح ذلك. 


جدول ( 9) 
متوسط مجموع درجات الطلاب على بطاقة ملاحظة مهارات تصنيف الأهداف 
السلوكية فى التطبيق القباى 


النسبة المئوية 
النهاية العظمى 


محاور بطاقة الملاحظة جات ۋ ممتوسط مجموع 
مجموع الدرجات 


الدرجات 
القدرة على تحديد مستويات المجال 
اطمعرقي 

القدرة على تسمية الأفعال السلوكية 
ممستويات اممجال اممعرق. 

القدرة على تحديد مستويات المجال 
الوجدانى. 

القدرة على تسمية الأفعال السلوكية 
ممستويات المجال الوجدانى. 

القدرة على تحديد مستويات المجال 
انمهارى. 
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تو سط م 
SS a‏ 
محاور بطاقة الملاحظة الدرجات ف 


مجموع الدرجات 
: التطبيق القباى 


القدرة على تسمية الأفعال السلوكية 


المناسبة لكل مستوى من مستويات 
ا لمجال المهارى. 


يتبين من الجدول السابق ( 9 ) أن متوسطات مجموع درجات طلاب عينة البحث 
على بطاقة ملاحظة مهارات تصنيف الأهداف السلوكية ككل وكذلك حساب متوسط 
مجموع درجاتهم على كل مهارة من مهارات تصنيف الأهداف السلوكية الرئيسة م 
تصل إلى المستوى اممرضىء فاطمتوسطات جميعها قل من %50 من النهاية العظمى 
المناظرة. 

وهذا يعنى أن مستوى مهارات صياغة الأهداف السلوكية ككل وكذلك كل مهارة 
من مهارات تصنيف الأهداف السلوكية الرئيسة مم تصل إلى المستوى المرضى قبل الدراسة 
بالوسائط الفعالة والهيبرميدياء وبناء على ذلك مكن قبول الفرض الرابع من فروض 
البحث الحالى. 
الفرض الخامس: 

لاختبار صحة الفرض الخامس والذى ينص على أنه " توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسطات درجات آفراد العينة ف التطبيق القبلى والتطبيق البعدى 
لبطاقة ملاحظة مهارات تصنيف الأهداف السلوكية ككل (وفق كل مهارة من 
مهاراتها الفرعية) لصالح التطبيق البعدى". وللتحقق من مدى صحة هذا الفرض» 
تم تطبيق إختبار " ت" اءه)-۰1 لدراسة الفروق بين متوسطى درجات الطلاب (عينة 
البحث) فى التطبيقين القبلى والبعدى فى مهارات تصنيف الأهداف السلوكية 
ككل (وف كل مهارة من مهاراتها الفرعية)ء والجدول ( 10) يوضح ذلك. 
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جدول ( 10 ) 


نتائج إختبار " ت" لدراسة الفروق بين المتوسطين القبلى والبعدى فى مهارات تصنيف 
الأهداف ا 


مهارات ز 


تصنیف 
الأهداف E.‏ مح ح2 ف 
الرئيسة 


القدرة على تسمية | 17.13 49.42 32.9 1102.21 
الأفعال السلوكية 
مستويات اممجال 

المعرف. 
۰ 
القدرة على تسمية | 11.36 41.52 30.16 
الأفعال السلوكية 
مستويات اممجال 

الوجدانی. 


القدرة على تسمية | 16.13 | 49.48 3.5 
الأفعال السلوكية 
المناسبة لكل 
مستوی من 
مستويات اممجال 
المهارى. 


اکل ا 91.94 289 | 186.35 | 4088.24 51.57 
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يتضح من قيم " ت" أن هناك فروقًا دالة بين متوسطى درجات التطبيقين القباى 
والبعدى لصالح التطبيق البعدىء» وذلك ف مهارات تصنيف الأهداف السلوكية ككل ( 
وف كل مهارة من مهاراتها الفرعية)ء وهذا يعنى أنه قد حدث نمو ف مهارات تصنيف 
الأهداف السلوكية ككل ( وف كل مهارة من مهاراته الفرعية)ء وبناء على ذلك هكن 
قبول الفرض الخامس من فروض البحث الحالى. 
الفرض السادس: 

لاختبار صحة الفرض السادس والذى ينص على أن " للوسائط الفعالة والهيبرميديا 
فعالية عالية فى إكساب مهارات تصنيف الأهداف السلوكية ككل (وفق كل مهارة من 
مهاراتها الفرعية) لصالح الطلاب / المعلمين ف التطبيق البعدى". وللتحقق من مدى 
صحة هذا الفرض» تم حساب نسب الكسب ال معدل " لبلاك" )ء81 للتعرف على فعالية 
الوسائط الفعالة والهيرميديا ف إكساب مهارات تصنيف الأهداف السلوكيةء والجدول 
(11) التالى يوضح ذلك. 

جدول (11 ) 
نسب الكسب المعدل " لبلاك" طمهارات تصنيف الأهداف السلوكية نتيجة لفعالية 
الوسائط الفعالة والهيبرميديا 


مهارات تصنيف الأهداف التعليمية 
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القدرة على تحديد مستويات المجال 
اطمعرقي 

القدرة على تسمية الأفعال السلوكية 
ممستويات اممجال اممعرق. 

القدرة على تحديد مستويات المجال 


الوخذان: 


القدرة على تسمية الأفعال السلوكية 
ممستويات الممجال الوجدانى. 


مهارات تصنيف الأهداف التعليمية | النهاية العظمى 


الفذرة غا تدك خستوبات: الخال 18.04 | 49.45 | 1.37 
المهارى. 


القدرة على تسمية الأفعال السلوكية 16.13 | 49.48 1.31 
المناسبة لكل مستوى من مستويات 
ا لمجال المهارى. 


يتضح من الجدول (11) أن نسبة الكسب الممعدل ف آداء الطلاب على بطاقة 
ملاحظة مهارات تصنيف الأهداف السلوكية ككل (وف كل مهارة من مهاراتها الفرعية) 
قد تخطت الحد الفاصل لدلالة نسبة الكسب المعدل وهو 1.2 وبالتالى هكن إستنتاج 
أن التدريس بالوسائط الفعالة والهيبرميديا كان فعالًا فق إكساب مهارات تصنيف 
الأهداف السلوكية لدى عينة البحث. وبناء على ذلك هكن قبول الفرض السادس من 
فروض البحث الحالى. 
الفرض السابع: 

لاختبار صحة الفرض السابع والذى ينص على أن " توجد علاقة ارتباطية موجبة 
دالة إحصاتيًا عند مستوى 0.01 بين درجات طلاب عينة البحث ف بطاقة تقويم مهارات 
صياغة الأهداف السلوكية و مهارات تصنيف الأهداف السلوكية بعد الانتهاء من تجربة 
البحث". وللتحقق من مدى صحة هذا الفرض» تم حساب معامل الارتباط بين درجات 
الطلاب ف التطبيق البعدى لكل من بطاقتى ملاحظة مهارات صياغة وتصنيف الأهداف 
السلوكية»ء والجدول (12) يوضح ذلك. 

جدول (12) 


الارتباط بين مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية 


متغرات البحث التابعة 


صياغة وتصنيف الأهداف التعليمية 


e 


يتضح من النتائج المبينة بالجدول (12) السابق وجود ارتباط موجب دال إحصائنًا 
عند مستوى 0.01 بين درجات الطلاب عينة البحث ف بطاقتى ملاحظة مهارات صياغة 
وتصنيف الأهداف السلوكية. وهذا يعنى أن هناك علاقة ارتباطية موجبة بين درجات 
طلاب عينة البحث ف صياغة الأهداف السلوكية وتصنيف الأهداف السلوكية بصفة 
عامة» فكلما زادت قدرتهم على صياغة الأهداف السلوكية زادت قدرتهم على تصنيف 
الأهداف السلوكية والعكس صحيح. ومن ثم يقبل الفرض السابع من فروض البحث 
الحالى. 
مناقشة النتائج: 

يتضح من خلال عرض الجداول السابقة فاعلية التعلم بأسلوب الوسائط الفعالة فق 
تحقيق الأهداف الممرجوة , ويرجع الباحث تفوق الطلاب/ اممعلمين ف الأداء البعدى إلى 
تقديم المعلومات اممعرفية بوسائل الإيضاح المتنوعة بالترتيب المنطقى الممتسلسل الممتتابع 
ف اممنظومة التعليمية المبرمجة التى عرضت على الطلاب/ المعلمين»مما ساهم ف تفوق 
الطلاب/ المعلمين ف الأداء البعدى ف تصنيف الأهداف التعليمية. وجعل الطلاب/ 
ا معلمين ف تجاوب مستمر أثناء العملية التعليمية وجعل ال موضوع آكثر تشويقاء وكذلك 
أثار نشاطًا ذاتنًا هادقًا وحيونًا من جانب الممتعلمين. 

ويرجع الباحث هذه الفروق نتيجة تدريس وحدة الأهداف السلوكية بالوسائط 
الفعالة والهيبرميديا , ويتفق هذا مع دراسة أورمرد (1990 ,ل4۲٠٣إ0)؛‏ ودراسة زينب 
أمين (1995)؛ ودراسة دینيز (1989 ءن«ہ06). حيث آكدوا على آن التدريس باستخدام 
الوسائط الفعالة أو الهيبرميديا يساعد ف تقديم النواحى المعرفية المتصلة باممهارات فق 
شكل مرئى يفوق الشرح اللفظى» كما يساعد فق تكوين الاتجاه الاإيجابى للمتعلم نحو 
تعلم اممهارات. 

ويعزى الباحث ذلك التقدم الى أن تدريس وحدة الأهداف التعليمية بأسلوب 
الوسائط الفعالة والهيبرميديا ساعد على إثارة اهتمام الطلاب وحفزهم على بذل الجهد 
وعدم الشعور باطمللء كما أن هذا الأسلوب ساعد كل طالب على تعلم مهارق صياغة 
وتصنيف الأهداف السلوكية وفقًا لسرعته الذاتيةءوأشعره بقيمته ودوره ف الإدراك 
الذاق دون مساعدة اممعلم. 
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فالتدريس بالوسائط الفعالة والهيبرميديا يعد وسيلة فعالة لاستثارة النشاط 
والحيوية ف الممتعلم فهى من الأساليب التى تعمل على زيادة الدافعية وبذل الجهد 
والثقة بالنفس والتى تصبغ الموقف التعليمى بالصبغة الانفعالية السارة. 

ويرى الباحث أن سير الطلاب/ المعلمين ف تعلمهم عن طريق الوسائط الفعالة 
والهيبرميديا فى ضوء (المثير-الاستجابة-التغذية الراجعة) قد راع الفروق الفردية بينهم 
وسمح لهم بالسير وفق سرعتهم الذاتية ف التعلم , و يؤكد ذلك ما أشار إليه حسين 
الطوبجى (1980) الى أن هذا النوع من التعلم يجعل المتعلمين غير ملتزمين من هم 
أبطاً منهم فى سرعة استيعابهم للمادة التعليمية ولا مجاراة من هم أسرع منهم. 
بالإضافة إلى وجود إطارات لإثارة حماس ودوافع الممتعلمين للمعرفة , و كذلك إطارات 
ف شكل آسئلة يجيب عليها الطلاب لاختبار قدراتهم ام معرفيةء بالإضافة إلى إطارات 
المراجعة بعد كل جزء من أجزاء البرنامج , وف هذا الصدد يؤكد ضياء الدين أحمد 
(1990) و رفاعى مصطفى (1990) أن استخدام الإطارات المتنوعة تجعل المادة 
التعليمية مشوقة , و تعمل على تفادى الملل عند ال متعلمين. 

ويرجع الباحث تفوق الطلاب/ المعلمين ف الأداء البعدى ف تصنيف الأهداف 
السلوكية الى مراعاة المنظومة التعليمية المعدة بالوسائط الفعالة للقدرات الفردية» 
والإعداد العلمى والعقلى للمتعلم حيث تساعد على التدريب على مهارات النقد 
والتحليل واممقارنة لدى الطلاب» وهذا ما أكده رضا بغدادى (1989) أن الوسائط الفعالة 
تقدم المعلومات المترابطة للمتعلم لكى يتعامل معها فرديا وفقا لقدراته الذاتية و 
احتياجاته فالوسائط الفعالة والهيبرميديا تكن و تزود اممتعلم بكل ما يساعده على 
تفحص المعلومة بنفسه. وقد يرجع تفوق الطلاب/ اممعلمين ف الأداء البعدى فى تصنيف 
الأهداف التعليمية إلى أن أسلوب الوسائط الفعالة والهيرميديا يوفر المشير الجيد الذى 
يحقق الاستجاية الفعالة , وانه يساعد على إظهار كافة الإيضاحات للطلاب أثناء العملية 
التعليمية باستخدام وسائل الإيضاح والتى تتمتل فى شرائط الفيديو والرسوم الثابتة 
والصور الفوتوغرافية, وأشرطة صوتية توضيحية , حيث تم فى هذه المنظومة تناول 
المهارات بشكل واضح من مختلف الاتجاهات مما سهل على اممتعلم فهم المهارة و سرعة 
تعلمها. 
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وبالتالى يرى الباحث أن الممنظومة التعليمية بأسلوب الوسائط الفعالة قد أثرت 
إيجابيا على الأداء البعدى للطلاب/ المعلمين ف تصنيف الأهداف السلوكية» حيث أنه 
عن طريق معرفة المتعلم الفورية بنتائج استجابته عن طريق التغذية الرجعية الفورية 
يزيد ثقة الطالب بنفسه» مما يساعد على زيادة القدرة على صياغة وتصنيف الأهداف 
السلوكية. 
وقد يرجع تفوق الطلاب/ المعلمين ف الأداء البعدى إلى تطبيق تكنولوجيا التعليم 
باستخدام الحاسب الآلى الذى حل الكثير من المشاكل واممعوقات لتقديم الحلول المثالية 
للارتقاء باطمستوى التعليمى وف تفوق الطلاب/ المعلمين ف الأداء البعدى ف مهارات 
صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية, و هذا ما أكده كوكرتون )1997 (Cockerton ,R.‏ 
أن الوسائط الفعالة والهيبرميديا كمصدر للمعلومات تضع الممتعلمين فى صورة إيجابية و 
تخلق جو نشط للتعلم المؤثر. كما يعلل الباحث ما سبق ذكره من نتائج إيجابية 
كنتيجة لاستخدام الوسائط الفعالة والتى تساعد على الاقتصاد ف الوقت و الوصول إلى 
التدرج ف تعليم المهارة. 
توصيات الدراسة 
بناءَ على نتائج البحث الحالى هكن التوصية بالاق: 
¬ ضرورة الاهتمام بتضمين مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية موضوعات 
طرق التدريس 
- عقد اممؤتمرات والندوات حول تمكنن الطلاب/ المعلمين من صياغة وتصنيف 
الأهداف السلوكية بدقة. 
- تدريب المعلمين أثناء الخدمة على مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية 
باستخدام الوسائط الفعالة والهيبرميديا. 
- عقد ندوات علمية تتناول أهمية المستحدثات التكنولوجية ف التدريب على 
مهارات تدريس الرياضيات بصفة عامة و ف التدريب على مهارات صياغة 
وتصنيف الأهداف السلوكية للرياضيات بصفة خاصة. 
- ضرورة إنشاء وتصميم مختبرات علمية تشتمل على الوسائط الفعالة والهيبرميديا 
بكليات التربية لاستخدامها فق تدريب الطلاب على مهارات التدريس 
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- إجراء البحوث التجريبية باستخدام أساليب تعليمية حديثة آخرى ومقارنتها 
بأسلوب الوسائط الفعالة للوصول إلى تحقيق أعلى مستوى ممكن ف التدريب 
على مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية للرياضيات. 

مقترحات الدراسة 

بناءً على نتائج البحث الحالى هكن اقتراح الاتق: 

- بناء برنامج لتنمية مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية طمعلمى 
الرياضيات قبل وأثناء الخدمة ف مراحل التعليم المختلفة يقوم على استخدام 
الوسائط الفعالة والهيبرميديا. 

- تطوير برنامج إعداد معلمى الرياضيات باستخدام الوسائط الفعالة وأثر ذلك 

- دراسة مدى تمكن معلمى الرياضيات قبل وأثناء الخدمة ف مراحل التعليم 
المختلفة من مهارات صياغة وتصنيف الأهداف السلوكية. 
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المبحث الثاني 
إعداد معلم الرياضيات 
وتكنولوجيا امعلومات 


[مراجع الكتاب: رقم (11)] 
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تهدف هذه الدراسة الى تقويم محتوى برنامج إعداد معلم الرياضيات باممرحلة 
الابتدائية فى ضوء العوطة كأحد التحديات المصاحبة لتكنولوجيا المعلومات؛ ولتحقيق 
هذا الهدف تعرض الدراسة أربعة محاور» هى كالتالى: 

المحور الأول: مشكلة الدراسة وخطوات بحثهاء المحور الثانى: الإطار النظرى المحور 
الثالث: الدراسة المميدانية وبناء أدوات الدراسة وتطبيقهاء المحور الرابع: نتائج الدراسة 
وتفسيرها وتحليلها وتوصياتها ومقترحاتها. وفيمايلى بيان بتلك المحاور: 
1- مقدمة الدراسة 

إن عصر العوممة الذى نعيشه الآن مليء بالتحديات التى تواجه الإنسان كل يوم. 
ففى كل يوم تظهر على مسرح الحياة معطيات جديدة تحتاج إلى خبرات جديدة وفكر 
متجدد وأساليب جديدة ومهارات جديدة وآليات جديدة للتعامل معها بنجاح. أى 
تحتاج إلى إنسان مبدع ومبتكر» ذى بصيرة نافذةء قادر على تكييف البيئة وفق القيم 
والأخلاق والأهداف المرغوبة» وليس مجرد التكيف معها؛ ولا يتحقق هذا دون مؤسسة 
تعليمية تواكب متطلبات العصروتستشرف آفاقه اممستقبلية. 

ويسعى المستفيدون من العوطلة من الناحية التعليمية إلى توجيه التعليم ف إطار 
يخدم العوممة على اعتبار أن التعليم قضية أمن قومى و خط الدفاع الأول أمام مخاطر 
العوطمة وعصر المعلومات. و الأداة الأساسية لاستثمار الموارد البشرية التى باتت تمثل 
العنصر الرئيسى للتقدم الاقتصادى والاجتماعى» و صاحبة اليد العليا فق مواكبة 
التطورات العاممية ال معاصرة والمستقبلية. فالتعليم هو الأداة التى يلجا إليها المجتمع» 
لتشكيل أفراده طبقًا لأهدافه امحققة لآماله وطموحاته. (محمد نبيهء 2002: 32 ) . 


# تم إتباع نظام رابطة علم النفس lلأمريıكيıة A.P.A) American Psychological Association‏ ( 
ف التوثيق. 
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ويشير (نبيل على» 2001: 338 ) إلى أن نجاح العملية التعليمية ف عصر العوممة 
يتوقف بالدرجة الأولى على كيفية إعداد المعلم ام مؤهل للتعامل مع الأجيال التى رسخت 
لديها عادة التعامل مع تكنولوجيا المعلومات. ومن هنا ينبغى على مؤسسات إعداد 
المعلم ن تغير من سياستها وبرامجها ما ينعكس إيجابيًا على برامج الإعداد التربوى 
للمعلم وذلك لإتاحة الفرصة للطلاب المعلمين أن يتزودوا ما مكنهم من القيام 
بآدوارهم كما ينبغى أن يكونء» آى القيام بأدوراهم التى تفرضها عليهم تحديات 
العومة. (الجميل عبد السميع» 2001: 70). 

والمعلم هو أول من يطلب منه تحقيق هدف التواصل والتفاعل مع غيره من أجل 
الأخذ بالنتائج التى أفرزتها العوطة» ومن أجل تحقيق إنجازات علمية وتكنولوجية 
أخرى» لأنه همزة الوصل بين المدرسة وال مجتمع. (مجدى عزيز إبراهيمء2001: 199) 
ويتوقف نجاح ال معلم ف آدواره المنوطه به فى عصر العوممة والمعلومات إلى حد كبير على 
نوع البرامج التى تقدم له طوال السنوات الأربعة آثناء فترة إعداده ودراسته الجامعية 
بكلية التربية؛ حيث تتطلب الأدوار اممتجددة للمعلم فى عصر المعلوماتية اعدادةا خاصّا 
له من خلال اجتيازه لبرامج تنمى لدية القدرة على توظيف تكنولوجيا المعلومات ف 
العملية التعليمية. (فتحى درويش» على عبد الرءوف» 2003: 335). 

وكنتيجة مباشرة للأهمية البالغة لإعداد المعلم عقدت العديد من اممؤتمرات التى 
تناولت بالدراسة برامج اعدادة (الممؤتمر العلمى الرابع لكلية التربية بقنا 2007 الممؤتمر 
العلمى الثالث لكلية التربية بقنا 2005 امؤتمر السنوى العاشر لكلية التربية جامعة الزقازيق 
2) وخلصت لضرورة تطويرتلك البرامج مع تطور المعرفة وثورة المعلومات, وها يتفق 
والاحتياجات امستقبلية للمجتمع المحلى والاقليمى والعاممي, سعبًا فق إعداد معلكا متميرً 
منفتحًا على العام قادرا على إعداد القوى البشرية التى مكنها من الإسهام بفاعلية ف دفع 
خطط التنمية وتحقيق أهدافها. (محمد جهادء فواز فتح اللهء 2006: 349). 

وف مجال تعليم الرياضيات أصبح دور المعلم فعالًا فهو موجه 
ومرشد لتلاميذه لكى يتعلموا كيف يفكرون ويبدعون من خلال إعدادهم 
للمواقف والأنشطة التى تتيح لهم الفرص لكى يعتمدوا على أنفسهم ف 
إكتشاف العلاقات الرياضيةء واستخدام ما يتوافر لهم من تقنيات حديثة مثل 
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الحاسبات الآلية أوالانترنت ومواقع الرياضيات الإلكترونية ف البحث عن اممعلومات 
وحل المشكلات التى تواجههم ف دراسة الرياضيات أوف حياتهم اليومية. 

وعلى الرغم من ذلك توجد فجوة بين مدخلات التعليم (ما يتلقاه الطالب /المعلم 
بكليات التربية آثناء إعدادة ) ومن حيث مخرجاته (ما يحتاجه الطالب للقيام بواجباته 
ف ضوء عصر العومة واممعلومات). لذلك أصبح من الضرورى مواصلة الجهود للارتقاء 
مستوى ام معلم وتحسين نوعيتة وإعداده حتى يقوم بأدواره فى ضوء مستجدات العصر. 
2- مشكلة الدراسه وتحدیدها: 

نتيجة للاتساع اللامحدود للمعرفه وتنامى المعلومات والتقدم الهائل ف وسائل 
التعليم والتعلم والاتصال - أصبح النظام التعليمى يواجه عددًا من التحديات» التى 
يجب عليه التعامل معهاء والبحث عن الأسلوب الأمثل للتصدى لهاء ويآ فى طليعة 
ذلك:عدم تمكن المعلمين من مواكبة مستجدات العصر وقد يرجع ذلك الى التقصير ف 
برامج اعدادهم وعدم ربطها متغيرات العصر والى عدم إسهام المقررات التى يدرسها 
الطلاب سواء الأكادهية منها أم التربوية آم الثقافية فى تحقيق الأهداف التى ينشدها 
ا لمجتمع المصرىء» وعدم قدرتها على مواجهة المتغيرات العصرية التى تواجه الممجتمع 
المصرى ف ظل الثورة المعلوماتية الهائلة الوافدة الينا. 

وبالرغم من التطورات المتلاحقة ف المعرفة العلمية والتربوية؛ والتغيرات الاجتماعية 
السريعة ف المجتمع المصرى؛ والمستجدات التقنية سريعة التطور؛ والتحديات التى 
تواجه مستقبل عامنا العرى؛ فإن البرامج الحالية لإعداد معلمى الرياضيات ما يزال يتم 
تطبيقها منذ آكثر من عشرون عامًا دون أن يلحق بها تطويرًا علميًّا حقيقيًا اللهم إلا 
بعض الإضافات أو الحذف التى لحقت ببعض مقرراتها مع وجود مؤشرات وحاجة 
ملحة للتطوير القائم على أسس علمية صحيحة من قبل المسئوليين وأعضاء هيئة 
التدريس بل والطلاب ممواجهة التحديات الهائلة التى فرضها عصر العوطمة والمعلومات 
وإلى مراجعه شامله لأهداف العملية التعليميةء وبالتالى لأدوار المعلم الذى هو عصب 
هذه العملية التعليمية. 
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وهذا يتفق مع ماتوصلت اليه دراسة (محمد سيد» 2005: 243) إلى أن المقررات 
الدراسية بكليات التربية تتصف بالجمود وعدم ملاحقتها للتغيرات العالمية 
والتكنولوجية. كما يرى (أحمد بدرء2001: 372) أن نظام التعليم الحالى ف مصر لا 
يتلاءم مع عصر المعلومات. 

ويرى (عبد السلام مصطفى» 2000: 294) أن أدوار ال معلم داثمة التغير؛ لذا يجب 
مراجعة برامج أعداد المعلمين دانما ممواكبة التغيرات وهكن المعلمين من أداء أدوارهم 
المتوقعة منهم وضرورة بناء نظم إعداد المعلم وفقًا ممتطلبات عصر المعرفه 
والتكنولوجيا (المؤتمر العلمى الثالث لكلية التربية بقناء 2005: 550)» مع ضرورة إدخال 
مقررات جديدة ف امعلوماتية وطرائق استخدام التقنيات الحديثة ف التعلم ضمن 
مناهج إعداد امعلمين. (فتحى درويش» على عبد الرؤفء2003:280). 

ومن خلال مراجعة بعض البحوث السابقة بخصوص برامج إعداد الممعلمين (رشيد 
طعیمه» 2005:397؛ فتحی درویش» على عبد الرؤف» 2003ء: 335؛ فوزی شحاتهء2001: 
9 فرانك کلبش» 2000:57)» هكن الخروج بأنه لا توجد بحوث - على حد علم 
الباحث - تناولت تقويم محتوى برنامج إعداد معلمى رياضيات الممرحلة الابتدائية ق 
ضوء عصر العوطمة والمعلومات. 

وحيث أن محتوى برنامج إعداد معلمى رياضيات اممرحلة الابتدائية (فق وضعه 
الحالى) لايتفق والتحديات العصرية التى جلبتها العوممة والتى من آهم مظاهرها ثورة 
المعلومات والتى فرضت على معلم الرياضيات آدوارّا جديدة مواجهة تلك التحدياتء 
لذا فقد أصبح من الأهمية تقويم محتوى برنامج إعداد معلمى رياضيات المرحلة 
الابتدائية فق ضوء متطلبات عصر العوطة وامعلومات. 
3- أسئلة الدراسة 

تحاول الدراسة الاجابة عن التساؤلات التالية: 


1. ما أهمية مقررات برنامج إعداد رياضيات اممرحلة الابتدائية من وجهة ذذ 
يه مفر برام ,, e‏ ا ن و 


المعلمين؟ 
2. ما امملامح الرئيسة ممحتوى برنامج إعداد معلم الرياضيات ف ضوء عصر العوممة 
واممعلومات؟ 
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3. ما التصور المقترح لمحتوى برنامج إعداد معلم الرياضيات ف ضوء عصر العوممة 
والمعلومات؟ 
4- أهمية الدراسة 

تتمثل أهمية الدراسة ف الاق:_ 

- تزامن هذه الدراسة مع الجهود المصرية نحو تطوير كليات التربية من خلال إعادة 
النظر ف البرامج التى تقدمها سعبًا لتحقيق معايير ضمان الجودة (أحمد عبد المطلب 
2006 154(. 

- تساير الاتجاهات الحديثه ف التربية والتى تنادى بضرورة إعادة النظر ف برامج 
اعداد ا معلم. 

- تعريف القانمين على برامج إعداد المعلم بالأدوار الجديدة للمعلم ف ضوء عصر 
العوممة واممعلومات. 
5- أهداف الدراسة 

تسعى الدراسة الحالية إلى: 

- التعرف على محتوى برنامج اعداد معلمى رياضيات المرحلة الابتدائية بكليات 
التربية. 

- التعرف على الملامح الرئيسة محتوى برنامج إعداد معلم الرياضيات ق ضوء عصر 
العوممة واممعلومات. 

- وضع تصور مقترح ممحتوى برنامج اعداد معلم الرياضيات فق ضوء متطلبات عصر 
العوممة واممعلومات. 
7- محددات الدراسة: 
7- مصطلحات الدراسة 

تقويم المحتوى 

ويقصد به العملية التى هكن عن طريقها التعرف على درجة تحقيق المحتوى 
للأهداف ال مرسومة للبرنامج ويتم عن طرق تشخيص محتوى برنامج إعداد 
معلمى رياضيات المرحلة الابتدائية بكليات التربية ومايتضمنه من مقررات أكادهية؛ 
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ومقررات تربوية؛ ومقررات ثقافية ووضع تصور مقترح له فق ضوء متطلبات عصر 
العوطة وامعلومات وهو عملية مستمرة باستمرار تنفيذ البرنامج. 

ويقصد بالبرنامج فى هذه الدراسة مجموعة المهام والأفعال السلوكيه والواجبات 
التى يقدمها البرنامج للطالب / المعلم للقيام بهاء والتى تتحدد فق متطلبات عمله 
ومتغيرات ال مجتمع ووفقا للمرحله الدراسية التى يعمل بها ولطبيعة المادة التى يدرسها. 
العوطة 

ويقصد بها التحديات الناتجة من إلغاء الحدود بين الدول المصاحبة بكثافة 
المعلومات وتدفق إنتاجهاء ويعتمد ف إنتاجها ووسائل نشرها والإفاده منها على 
تكنولوجيا اممعلومات والاتصالات. 
9- أدوات الدراسة: 
8- منهج البحث: 

استخدمت الدراسة ال منهج الوصفى التحليلى وذلك لوصف محتوى برنامج اعداد 
معلمى رياضيات المرحلة الابتدائية؛ ووضع تصور للمحتوى ف ضوء عصر العوممة 
والمعلومات. 
المحور الثانى: الإطار النظرى للدراسة 

مما كان البحث الحالى يهدف الى تقويم محتوى برنامج إعداد معلمى رياضيات 
المرحلة الابتدائية فق ضوء متطلبات عصر العوطة وامعلومات. فقد تم الاطلاع على بعض 
المراجع والدراسات والبحوث السابقة والتى أمكن الاستفادة منها فق تشكيل الإطار 
النظرى للبحث حيث يتناول اممحاور التالية: 

- العملية التعليمية فق عصر العوطة واممعلومات 

- تعليم الرياضيات ف عصر العومة واممعلومات 

- ملامح محتوى برنامج إعداد معلم الرياضيات ف عصر العومة واممعلومات 

- محتوى برنامج إعداد معلم الرياضيات والتحديات العصرية. 


وفيما يلى توضيح ذلك: 
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1 العملية التعليمية فى عصر العومطة والمعلومات 

مثل عصر العوطة والمعلومات النقلة ال مجتمعية التى أحدثتها تكنولوجية الممعلومات 
والتى هى وليدة التلاقى الخصب للعديد من الروافد العلميه مثل: صناعة المعرفه 
Knowledge Worker‏ وصناعة المحتو glzhlوJlan Information Content‏ وصliعd‏ 
معالجة المعلومات ¬ەat1ے1nform Processing‏ وتکنولوجيا اkعلومlٽ Technology‏ 
n formation‏ ونظم الاتصال 0m munication Systems‏ .(مختار السيد.2003: 
298(. 

ومع بداية الألفيه الثالثه بدأ تحول المجتمعات إلى عصر اممعلومات؛ حيث تعاظمت 
مكانة منظومة المعرفه وأصبحت هى الممقياس الاساسى ممدى قوة المجتمع وتقدمه. 
(فوزی رزق شحاتهء2001: 759). 

ولعل مصطلح عصر اممعلومات 1nforn a٥1 Ae‏ بعد اصدق تعبیر عما يجتاح 
النظام التعليمى من انفجار معلوماتق هائل ومتراكم ومستمر؛ ويشير (مجدى 
عزيز2006:20) إلى أن عصر اممعلومات يشير إلى الاختلافات التى حدثت ف طرق إنتاج 
المعلومات وإتساعها الجغراف باطمقارنة بالفترات السابقه. 

وتشير اممعلوماتية إلى " مجموعة المهارات اللازمة للمعلم واممتعلم والممواطن العادى 
للتعامل مع المستحدثات التكنولوجية التى أفرزتها ثورة الاتصالات واممرتبطة بالتعامل 
مع المعلومات وتخذينها واسترجاعها ومعالجاتها ونقلها بصوره إليكترونيه ".(نجاح 
النعيمى 2001:286). 

يقع نظام التعليم برمته ضمن قطاع المعلومات» فمعظم الممهام التعليمية هو ف 
جوهرها ذات طابع معلوماتق سواء ف تقديم اممادة التعليمية أو إعداد المناهج الدراسية 
وتطويرهاء كما يؤكد كثير من التربويين على أن التربية هى جزء من هذا المجتمع فعليها 
أن تساير هذا التطور التكنولوجى وتعكسه فيما تقدمه من برامج تعليمية لطلاب الخد 
بأساليب تكنولوجيا جديدة تتفق وتساير هذه الثوره التكنولوجية والمعلوماتية الحادثة 
الآن. (حافظ فرج» 2003: 37). 

وق ظل التدفق المستمر والمتسارع للمعلومات التى يتعرض لها الطالب» سواء 
داخل المدرسة أو خارجهاء فان تطوير النظام التعليمى الذى يراعى ذلك التدفق 
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اطمعلوماق يصبح أمرَا مهمّاء فالطالب يتعامل مع مصدرين من الممعلومات»المصدر الأول 
يختص بام معلومات داخل المدرسة ويتمثل ف المناهج واممعلم وال مكتبه المدرسيةء والمصدر 
الثانى يختص باط معلومات خارج المدرسة ويتمثل ف مصادر المعلومات التكنولوجيه مثل 
الانترنت والبث التليفيزيونى الفضان. 

وعوطمة النظام التعليمى تشمل ثلاثة أبعاد هى البعد الزمافى ويعنى ربط الماضی 
بالحاضر واممستقبل؛ البعد الممكانى ويشمل البيئة والأرض وعلاقة الإنسان بهما؛ البعد 
الداخلى ويشمل طرق التدريس والوسائل والأنشطة التعليمية التى تحقق أهداف 
عومة التعليم» فالتعليم فى ضوء مفهوم العوممة يتصف بأنه تعليم فعال وتعاونى يتم 
عن طريق المحاكاة واستخدام تكنولوجيا التعليم كما أنه تعليم يفيد كلا من المجتمع 
والأفراد لأنه يسعى إلى تحقيق مهارات التفكير العليا باستخدام أساليب التعلم الفردى 
والوسائط اممتعددة وأساليب التقويم الذاق؛ بالإضافة إلى آنه تعليم دهقراطى معنى أن 
كل متعلم يتعلم طبقًا لاستعداداته وقدراته وميوله ويتعلم بحرية. 

واملاحظ اليوم أن هناك شواهد واضحة لعومة التعليم أهمها: إجازة الجامعات 
الخاصة؛ تدريس الممناهج باللغات الأجنبية مع دخول مؤسسات تعليمية أجنبية هذا 
الميدان؛ تطوير المناهج الدراسية ما يناسب أفكار العوطة. (إبراهيم عبد الرزاق» 2002: 
3 

وهمكن اختصار أهم ملامح التعليم ف عصر العوممة والمعلومات فيما يالى (بيتى 
كوليزءجيف مونن» 2004؛ محمد نص 2004؛ السيد البهواشى2004؛ مجدى 
عزیز2004؛ محمد زین» 2003؛ على راشد.2001:2002 ,اچ۴ ؛ عبد الرحمن 


ابراهيم وأخرون« 2000+ :2000 Wheeler,‏ 


1. يتصف بالكونية: وهو تعليم عن طريق الاتصال بشبكات امعلومات العاطيه التى 
أصبحت ثنائية الاتجاه وتسمح بالتفاعل بين المتعلم ومصادر المعلومات. ومع 
التقدم التكنولوجى أصبح من الممكن استخدام الانترنت ف عملية التقويم 
بكفائه؛ ومن هنا ينبغى آن يتم تدريب الطلاب على كيفية الحصول على 
المعرفة» حيث أن تقنيات تكنولوجيا ال معلومات ستشكل البيئة الاجرائيه للتعلم 
والتدريس واممناهج الدراسيه ف اممستقبل القريب. 
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2. يهتم بالثقافة العامميه: حيث يقوم على انفتاح جميع الدول على بعضها البعض؛ 
ومن هنا ينبغى على اممتعلم أن يعرف الكثير من بلدان العام الأخر مع الاهتمام 

3 يساير التدفق المعرف: حيث أن المعلومات غير ثابتة وسريعة التغيرء لذا كان لابد 
من أعادة النظر ف محتويات المقررات الدراسيه» والعمل على تجديدها بصفه 
مستمرة. 

4. يهدف إلى إفادة المجتمع والأفراد: حيث يتميز باممشروعات وحل الممشكلات 
والتصميم والاكتشاف والاختراع؛ وهو تعليم يسعى لإكساب الفرد مهارات 
التفكير والقدرة على التعامل مع متغيرات العصر؛ مع الإهتمام بالنواحى 
الوجدانية والأخلاقية وإكساب الإنسان القدرة على تحقيق ذاتهء وأن يحيا حياه 
أكثر رقنًا. 

5. يتيح للطلاب فرص البحث والتحرى عن اللمعلومات المستهدفة عن طريق التواصل 
مع الشبكات الممحليه والعاطيه. إن اكتساب المعلومات مم يعد هدقًا ف حد ذاته 
بل الأهم منه القدرة على الوصول إلى مصادر المعلومات الاصليه وتوظيفها لحل 
المشاكل. 

6 يتبنى مبدأ التمهينء أى الإتقان الذاق للمعلومة مع الاستفاده منها ف مواقف 
أخرى؛ ويتمثل هذا اممبدأً ف التعامل مع عام الفضاء المعلومات أو العام 
الإفتراضٳ .Virtual Worlds‏ 

7. يتيح للطلاب فرص التعلم الذاق مموضوعات تناسب واحتياجاتهم وميولهم سواء 
ق فة او الل 

8. يتيح للطلاب فرص التعلم التعاونى بواسطة أجهزة الكمبيوتر أو من خلال الإتصال 
بشبكة الانترنت؛ ومن هنا يسعى التعليم لتنمية التفكير الايجابى لدى اممتعلم 
وتعميق مفهوم واتجاهات التعاون. 

2) تعليم الرياضيات ف عصر العوطة والمعلومات 

لقد فرضت التغيرات التى حدثت ف مجال المعلومات والتكنولوجيا تغيرات ف 

برامج إعداد ال معلم» وينبغى على برامج إعداد المعلم أن تعد المعلم الذى يتسم بأن 
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يكون قادرا على ممارسة الأدوار وامهام الجديدة الملقاة على عاتقه مثل: دور المواكب 
لتطورات العصر؛ ودور المختص التكنولوجى من خلال التواصل مع الطلاب عبر شبكة 
الإنترنت أو البريد الاليكترونى (نيك باكارد» فيل ريسء2003:41). 

ومن هنا ينبغى على برامج إعداد المعلم أن تتجدد بتجدد مهام التعليم» فاممعلم ف 
عصر العوطة والمعلومات هو أداه الوصل بين عصر المعلومات وتقنياتها؛ فهو رائد 
اجتماعى يسهم ف تطوير اممجتمع وتنمية قدرات طلابه على التعلم الذاق وكسر عادة 
التبعية عندهم وتشجيعهم على الاستقلال الفكرى لزيد من الخيال والإبداع. 

لذاء ینبغی آن یتدرب الطالب / ال معلم من خلال محتوی برنامج إعداده على مایلى: 

الفهم: ويعنى إمكانية الفرد معرفة كيف ومتى يستطيع إستخدام المبادئ والمفاهيم 
الرياضية التى هتلكها. 

امنطق: ويعنى إستنباط فكرة من فكرة اخرى. 

اليقين: ويعنى أن الرياضيات فرع من اممعرفة تكون النتائج فيه مؤكدة ونهائية. 

الدقة: وتعنى التدريب على العمل العقلى الذى يصل الى دقة النتائج. 

الترميز: وهى لغة الرياضيات التى تقوم على الرموز 

الإبداع: ويعنى الوضول الى النتائج بأسهل الطرق؛ ومن مظاهره الطلاقة والأصالة 
واطمرونة. 

الواقعية: وتعنى إمكانية استخدام الرياضيات ف تدبير بعض شئون الحياة اليومية. 

التجريد: ويعنى العملية التى ينظم العقل بها المفاهيم؛ ومن من مظاهره التصور 
والتحليل والتعميم والتركيب. 

الحدس: ويعنى المعرفة المباشرة للأشياء دون جدل عقلى. 

تبادل الخبرات: ويعنى أن عناص الخبرة الإنسانية فى جملتها تترابط وتتشابك فيما 

فى ضوء ذلك يتبين الدور المهم للمقررات التى يتضمنها برنامج إعداد اممعلم ف 
تحقيق ما تقدم» إذ عن طريقها مكن تحديد العديد من الركائز القوية لتفعيل آداءات 
معلم الرياضيات التدريسية ها يسهم ف إدارة سلوكه التدريسى نحو الأفضل. وهكن 
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تلخيص ما ينبغى أن تتميز به مقررات برنامج إعداد المعلم فى عصر العوممة والمعلومات 
فیمایای:- 
تضمين المقررات للكمبيوتر وبرمجياته كمادة علمية أو دراسية؛ توفير فرصًا حقيقية 
للإبداع والتفكير و إكتشاف الممواهب وتنميتها؛ الاعتماد على العنصر الذهنى؛ توافق 
التطور المعلوماق. و مكن لطمقررات برنامج إعداد معلم الرياضيات فى عصر العوممة 
وامعلومات أن تتميز بروح عصر العومة واممعلومات؛ وذلك من خلال: 
- أن توظف المقررات ف حل اممشكلات الأنية ووضع تصور للمشكلات اممستقبليةء 
مع مراعاة أهمية الوصول إلى منابع ومصادر الممعرفة نفسها. 
- أن تكسب الفرد اط مرونة ف أخذ القرارات» وسرعة التفكير» وقابلية التنقل الجغرافق 
والاجتماعى والفكرى. 
- أن تهتم بحاجات المجتمع ومطالب الفرد الشخصية 
- أن تهين المتعلم لينجز أعماله بنفسه» وليعرف كيف يقضى وقت فراغه فيما 
يفيده» وخاصة أن دلالات المستقبل القريب تشر إلى ندرة العمل ف عصر العوطمة 
ومواجهة العوطمة ف مجال تعليم الرياضيات آمرًا يتطلب العديد من الأُسمس لإنجاح 
هذه المواجهة وجعلها فعلا مؤْترًا مفيدًا وإيجابيًا نافعًا با معنى المطلوب وأهم هذه 
الأستس ما فان: 
- رسم تصور مواصفات محتوى برامج إعداد المعلم التى ينبغى أن تعد الإنسان 
ممواجهة العوممة» وتحديد القيم واممهارات اللازمة متطلبات القرن الحادى 
والعشرين. 
- تقويم مقررات محتوى برنامج إعداد المعلم للوقوف على مدى قدرتها على مواكبة 
العومة. 
- مراعاة التطور التكنولوجى ف برامج إعداد المعلم. (أحمد عبد الله العلىء 
2002:28{. 
3 ملامح محتوى برنامج إعداد معلم الرياضيات فى عصر العوطمة والمعلومات 
بالإطلاع على ما كتب عن الأدوار الجديدة للمعلم ف عصر العوممة وا معلومات 
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(علی راشد. 2002: 127-81؛ ,م‌آاee‌Wh‏ 2000 ) مکن وصف محتوی برنامج إعداد 
ا ق ا ا 
1. امملامح التعليمية: وتتضمن اسهامات محتوى البرنامج ف: إتاحة الفرصه للطالب / 
المعلم لاستخدام تكنولوجيا التعليم والتفاعل معها إتاحة الفرصه للطالب / 
المعلم لتوظيف المعلومات والخبرات ف المواقف الحياتيه؛ مساعدة الطالب / 
المعلم على البحث عن اممعرفه والعثور عليها وتنظيمها وتوظيفها؛ اكتساب 
الطالب / ا معلم القدره على اختيار ا معلومات وتطبيقها فى مواقف جديدة؛ 
اكتساب الطالب / امعلم القدره على تصنيف الممعلومات التى يحصلون عليها؛ 
اكتساب الطالب / اممعلم القدره على تحليل امعلومات والوصول إلى الاستنتاج؛ 
اكتساب الطالب / اممعلم القدره على تطبيق امعلومات فق حل امشكلات. 
2. الملامح التربوية: وتتضمن اسهامات اطمحتوى ف تنمية القيم والاتجاهات امموجبة 
لدى الطالب/ المعلم. 
3. امملامح الادارية: وتتضمن اسهامات محتوى البرنامج ف تدريب الطالب على إدارة 
الأنشطة الممدرسية. 


حا 


. الملامح الاجتماعية: وتتضمن اسهامات محتوى البرنامج ف تدريب الطالب / 
ا معلم ليكون رائد أجتماعى يقدم ثقافة ا مجتمع لتلاميذه وف توطيد التعاون 
مع المؤسسات الاجتماعيه الأخرى. 

5. الملامح الانسانية: وتتضمن اسهامات محتوى البرنامج ف تحقيق الدعوة إلى قيم 
السلام والتسامح والتعاون. 

. الملامح المعلوماتية: تضمين ا محتوى الحصول على المعلومات بواسطة المصادر 
الاليكترونيه. 

. الملامح العوطمية: مساعدة ال محتوى للطلاب على التواصل مع غيرهم على المستوى 
المحلى والعاطمى 

4) محتوى برنامج إعداد معلم الرياضيات والتحديات العصرية 


يواجه محتوى برنامج إعداد المعلم ف عامنا المعاصر تحديات كثيرة تتطلب بذل 


a 


J 
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الجهود الصادقة ممواجهتها بأسلوب علمى يحدد نوعية تلك التحديات وكيفية التعامل 
معهاء ومن هذه التحديات: 

أ-التحدى التقنى: يطلق على العصر الحاضر عصر الوسائط امعلوماتية او ما يسمى 
بالانفوميديا كما أحدثت شبكة " الإنترنت " ثورة ف عام الإتصالات وأحدثت الربط بين 


جمیع الإبتكارات. 


لقد انعكس هذا التطور التكنولوجى على برامج إعداد المعلم»وعلى ذلك فإن 
تدريب اممعلم على هذه التكنولوجيا فى مرحلة إعداده تجعله يهتم ممارسة آدواره 
الحقيقية كمنظم ومخطط وصانع قرار ومنسق للأنشطة ومقوم. 

ب- التحدى المعلوماتى: يشهد العصر الحالى انفجارًا معرفتًا غير مسبوق أدى 
إلى تراكم ال معرفة فى كافة ميادين العلم» مما وضع القانمين على إعداد المناهج 
فى تحدى يتمثل ف تصميم اممقررات الدراسية» ولاشك أن هذا التحدى يتطلب تطوير 
محتوى برامج إعداد ا معلم بحيث يشمل التطوير المناهج والطرق وأساليب التقويم. 

ج- التحدى العوممى: إن آهم ما هيز العوممة هو اتصافها بظواهر تعبر عنها الثورة 
التكنولوجية ف مجال الإتصال. ومن مظاهر العوممة فق ميدان التعليم تنامى الإتجاه 
العا مى نحو التعليم المستمر والتعليم المفتوح. 
المحور الثالث: الدراسة المميدانية وبناء مواد وأدوات الدراسة وتطبيقها 


مما كانت الدراسة الحالية تهدف الى تقويم محتوى برنامج إعداد معلمى رياصيات 
المرحلة الابتدائية فق عصر العوطة والمعلومات تم تحليل محتوى البرنامج الحالى (ق 
العام 2010/2009) » وهمكن توضيح ذلك فيمایلى: 

محتوى البرنامج الحالى لإعداد معلمى رياضيات المرحلة الابتدائية بكليات التربية 
يتم إعداد معلم المرحلة الابتدائية فق مصر بكليات التربية بنظام الإعداد التكاماى 
للمعلم (إعداد آکادهی + إعداد تربوى + إعداد ثقاف ). ويتضمن محتوى برنامج إعداد 
معلمى الرياضيات مقررات أكادهية؛ ومقررات تربوية؛ ومقررات ثقافية. هذا مايوضحه 
جدول (1)» (2). 
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جدول (1) 


محتوى برنامج إعداد معلمى رياضيات اطمرحلة الإبتدائية والساعات التدريسية لها 


الفرقة 


الأولى 


المجموع 


الثانية 


الإجمالى 


27 


عدد المقررات 


3 28 - 


جدول (2) 


15 


58 


نظری 
29 
24 
53 
18 
23 
41 
28 
3 
61 
29 
29 
58 


213 


عدد الساعات 


14 


45 


مقررات برنامج إعداد معلمى رياضيات المرحلة الإبتدائية بكليات التربية 


مقررات الفرقة الأولى 


ریاضیات بحته (1) 


رياضيات تطبيقية (1) 


كيمياء عامة-فيزياء عامة (1) 


نبات-حیوان-جیولوجیا (1) 


مقررات الفرقة الثانية 


ریاضیات بحته (2) 
رياضيات تطبيقية (2) 
کاء عامة دیز اء 
عامة(2) 


نبات-حیوان- 


جیولوجیا(2) 
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امجموع 
34 
30 
64 
22 
27 
49 
36 
37 
73 
36 
36 
72 


258 


مقررات الفرقة | مقررات الفرقة 
مقررات الفرقة الأولى مقررات الفرقة الثانية 
الثالثة الرابعة 


تعليم القراءة والكتابة  )1(‏ تعليم القراءة والكتابة (2) فیزباء (1) فیزیاء (2) 
دراسات لغوية وأدبية (1) ٠‏ دراسات لغوية وأدبية (2) 
تعليم الحساب(1) تعليم الحساب(2) 


تاريخ التعليم الابتدای ف مصر أ نظم التعليم الابتدای ف ر( د(0 
الدول 


علم نفس نممو الأطفال مبادئ تدریس احصاء (1) احصاء (2) 


فلسفة التعليم الابتدانى | تاريخ (2) + تربية قومية 


دراسات أسرية وبيئية (1) 


تاریخ (1) + جغرافیا (1) لغة انجليزية (2) 


فنون تشكيلية (1) موسیقی (2) علم النفس المعرق | القياس النفسى 
والتقويم 
لغة انجليزية (1) تربية رياضية (2) | مهنة التعليم وأدوار أ ادارة المدرسة 


الابتدائية 


موسیقی (1) 


تربية رياضية (1) 
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أولاً: إعداد إستطلاع رأى ممعرفة مدى أهمية محتوى البرنامج الحالى لإعداد معلم 
الرياضيات 

الهدف من إستطلاع الرآى: يهدف إستطلاع الرآى إلى معرفة مدى الأهمية 
والاستفادة من المقررات التى يدرسها الطلاب من خلال البرنامج الحالى لإعداد معلمى 
رياضيات المرحلة الابتدائية بكلية التربية من حيث تلبيتها لاحتياجاتهم فى ضوء عصر 
العوممة واممعلومات 

بنود إستطلاع الرآى: لتحديد بنود إستطلاع الرآى تم اجراء الأق:- 

1 الإطلاع على القوائم الجاهزة محاور برامج اعداد اممعلمين التى توصلت إليها 
الدراسات والبحوث السابقة 

2) الإطلاع على الكتب والأدبيات التى تناولت متطلبات عصر العومة والممعلومات ف 
مجال التعليم. 

وقد احتوى الإستطلاع اموجه إلى الخريجين من تخصص الرياضيات على المقررات 
التی یدرسونها ف برنامج إعدادهم» ووضع آمام کل مقرر منها ثلاث بدائل تحدد مدى 
أهمية هذه المقررات وهى: مهم جدًا ومهم وغير مهم» وثلاثة بدائل تحدد مدى 
الاستفادة من هذه اممقررات وهى: مفيد جذا ومفيد وغير مفيد. 

وبعد صياغة التعليمات الخاصة بالاستطلاعء تم عرضه ف صورته الأولية على 
مجموعة من المحكمين1ء وبعد التحقق من اتفاق هؤلاء المحكمين حول صدق محتوى 
الاستطلاع وتحقيقها للهدف الذى أعد من أجله» تم تطبيقه على مجموعة من المعلمين 
حديثى التخرج. تكونت مجموعة الدراسة من (50) من معلمى الرياضيات حيث تم 
تطبيق استطلاع الرأى على أفراد مجموعة الدراسة عقب تخرجهم وتم ذلك خلال 
الفصل الدراسى الأول ف العام (2009/2008م). 

وقد اختیر هذا التوقیت حتى يكون الطلاب قد كونوا رأنًا واضحًا ف مقررات 
برنامج إعدادهم. كما تم الرجوع الى كشوف رصد تقديرات آفراد مجموعة الدراسة ف 
جميع مقررات برنامج إعدادهم» وذلك بهدف رصد تقديرات جميع أفراد المجموعة 


1 تألفت لجنة المحكمين من عشرة من أعضاء هيئة التدريس المتغخصصين ف المناهج وطرق تدريس 
الرياضيات بكليات التربية جامعتى أسيوط واممنيا. 
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المقررات بالنسبة لأفراد مجموعة الدراسة. هذا مايوضحه الجدول (3). 
جدول (3) 


مدى أهمية مقررات برنامج إعداد معلمى الرياضيات من وجهة نظر المعلمين 


فیما 


أهمية 
بین 61- 
% 


تتراوح 
4 د 


J 
دن‎ 


دراسات أسرية 
وبيئية(2) 

علوم (نبات-حیوان- 

جیولوجیا) 


تعليم الكبار 


وخدمة البيئة 


صحة زف نفسية وعلم 


نفس اجتماع 


صحة مدرسية 


انتاج وسائل 
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)1( 
فلسفة التعليم 
الابتدای 
دراسات أسردة 
وبيئية (1) 
مناهج التعليم 
الابتدای 
علم نفس مو 
الأطفال 
ادارة اممدرسة 


الابتدائية 


ریاضیات بحته (2) 


رياضيات تطبيقية 
)2( 
نظم التعليم 
الابتداق ف الدول 
تاریخ التعليم 
الابتدائی ف مصر 


حقوق الانسان 


مهنة التعليم ودور 
ا معلم 
لغة انجليزية (2) 
علم النفس التربوى 
تعليم القراءة 
والكتابة (1) 
القياس والتقويم 
جار 
احصاء 
هندسة 
علوم (كيمياء عامة- 
فيزياء عامة) 


دراسات أسرية 


ولىشهە 
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فیما 


بين 61- 


A |74 


تم استخدام أسلوب التكرارات لجمع آراء أفراد مجموعة الدراسة حول مقررات 
برنامج إعدادهم من حيث الأهمية فى عصر العوممة والمعلومات» كما تم تحديد الوزن 
النسبى والنسبة المئوية لدرجة الأهمية فى كل مقرر من هذه المقررات» ثم صنفت كل 
منها إلى ثلاث مستويات: المستوى الأول يتراوح فيما بين (75 - %100)؛ واممستوى الثانى 
من (61-⁄%74)؛ وامستوى الثالث أقل من (%61). 

والجدول (3) السابق يوضح ما تم التوصل إليه من بيانات.ويظهر من هذا الجدول 
أن آكثر المقررات من حيث أهميتها وتلبيتها لاحتياجات الطلاب / المعلمين فى ضوء عصر 
العوممة والمعلومات» بلغت إحدى وعشرون مقررًاا حيث حصلت هذه الممقررات على 
نسبة مئوية تتراوح قيمتها بين (84.1 % - 75.3 %)ء وهذه اممقررات: 

تطبيقات الحاسب الالء تعليم الحساب» تكنولوجيا التعليم والوسائل التعليمية 
تاريخ الرياضيات» طرق تدريس» مبادئ التدريس» رياضيات بحته (1)ء رياضيات 
تطبيقية (2)» فيزياء عامة» علم النفس المعرف» لغة انجليزية (1)» فلسفة التعليم 
الابتدا» دراسات أسرية وبيئية» مناهج التعليم الابتدا» علم نفس نمو الأطفالء ادارة 
المدرسة الابتدائيةء تربية عملية» تدريس مصغرء تحليل رياضى» ميكانيكاء كيمياء عامة. 

أما امقررات قليلة الأهمية ف برنامج إعداد معلم الرياضيات بكلية التربية» فقد 
بلغت ثلاثة عشر مقررًاء حيث حصلت هذه المقررات على نسبة مئوية تتراوح قيمتها 
فيما بين (60.4 % - %48.5)» وهذه المقررات: 

مجالات عمليةء تاريخ (1)» دراسات لغوية وأدبية (1)» تاريخ (2)» فنون تشكيلية 
(1)» موسيقى (2)» موسيقى (1)» تربية رياضية (1)» تربية رياضية (2) + فنون تشكيلية 
(2)» تربية قوميةء جغرافياء دراسات لغوية وأدبية (2). 
ثانيًا: إعداد استبانة لتحديد الملامح الرئيسة ممحتوى برنامج إعداد معلم الرياضيات 

الهدف من الاستبانة: تهدف الأستبانة إلى تحديد الملامح الرئيسة محتوى برنامج 
إعداد معلمى رياضيات المرحلة الابتدائية بكليات التربية فى ضوء متطلبات عصر العوطمة 
والمعلومات 

بنود الاستبانة: لتحديد بنود الاستبانة تم اجراء الأق:- 
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- الإطلاع على القوائم الجاهزة طمحاور برامج اعداد اممعلمين التى توصلت إليها 
الدراسات والبحوث السابقة 

- الإطلاع على الأدبيات التى تناولت متطلبات عصر العوطة واممعلومات وتحدياته ف 
مجال التعليم. 

- إجراء بعض المقابلات ببعض الممتخصصين ومعلمى وموجهى الرياضيات للتعرف 
على آراءهم فيما يجب أن يتضمنه برنامج اعداد معلمى رياضيات اممرحلة الابتدائية ف 


وف ضوء ماسبق تم التوصل إلى ستة ملامح ممحتوى برنامج اعداد معلم الرياضيات 
تتمثل ف امملامح الخاصة بتأكيد محتوى البرنامج على: 


إنتاج نوعية غير تقليدية من امعلمين» تكريس مفاهيم الاحتواء والتوازن لإقامة 
حوار الثقافات» تأكيد الهوية الوطنية والقوميةء التمكن من مهارات التعامل مع 
المستحدثات التكنولوجية» التمكن من معرفة وفهم الرياضيات.» التمكن من مهارات 
تعليم وتعلم الرياضيات. 

وتضمن كل محور من الملامح الستة الرئيسة ملمحتوى برنامج اعداد معلم الرياضيات 
عفان المخاور القرعبة كما ق الخدول 4 التال: 

جدول (4) 
الملامح الرئيسة محتوى برنامج اعداد معلم الرياضيات 
والمحاور الفرعية التى تندرج تحتها. 


عدد الملامح الوزن 


الملامح الرئىسة 
2 الفرعية ‏ | النسبى 


أولا: تأكيد محتوى البرنامج على إنتاج نوعية غير تقليدية من | 4 %16.00 
المعلمين 

ثانيًا: تأكيد محتوى البرنامج على تكريس مفاهيم الاحتواء والتوازن | 4 %16.00 
لإقامة حوار الثقافات 

ثالتا: تأكيد محتوى البرنامج على تأكيد الهوية الوطنية والقومية %16.00 
رابعًا: تأكيد محتوى البرنامج على التمكن من مهارات التعامل %16.0 
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0 عدد الملامح الوزن 
E‏ الفعة. االسبى 
مع المستحدثات التكنولوجية 


خامسًا: تأكيد محتوى البرنامج على التمكن من معرفة وفهم | 4 %16.00 
الرياضيات 


سادسًا: تأكيد محتوى البرنامج على التمكن من مهارات تعليم | 5 
وتعلم الرياضيات 
المجموع 25 


بعد أن تم التأكد من صدق وثبات الاستبانة تم تطبيقها على مجموعة الدراسة 
بلغت (49) من أساتذة كليات التربية وموجهى ومعلمى الرياضيات وتم تجميع 
البيانات ومعالجتها إحصائتًا. كما فق جدول (5) التالى. 


%20.00 


%100.00 


جدول (5) 


الاستبانة 
النسبة 
الملامح الرئيسة الملامح الفرعية 
الوزنية 
التمكن من | عرض المفاهيم والنظريات 94.55 
معرفة وفهم الرياضية بعمق 


يعرض الرياضيات بطريقة 
لها معنى ودلالة 

يوظف الرياضيات ف 

المجالات الاخرى 


يعرض العلاقة بين 97.95 
الرياضيات واممجتمع 
التمكن يربط بين ال مفاهيم الرئيسة ‏ 46 93.88 97.95 
.ازاك ف الرياضيات 
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کا2 


74.4 


81.08 


81.08 


الملامح الرئيسة 


تعليم وتعلم 


الرياصيات 


الاحتواء 
والتوازن لإقامة 


الملامح الفرعية 


يبوظف ال مداخل الفاعلة فق 
تدریس الرياضيات 
يشجع التعلم التعاونى 
الفاعل 
من طرق التقويم 
يطبق النظريات النفسية 
لتعليم الرياضيات 
الإلمام مهارات التعامل مع 
الانترنت 
الإلمام مهارات المعلوماتية 
الإلمام مهارات ادارة المواد 
والآأدوات 
الإمام مهارات التعلم 
الذاتق بالتكنولوجيا 
التأكيد على عاطمية المعرفة 
الإ نسانية 


التأكيد على أهمية التفاهم 
والتفاعل بين البشر 
التأكيد على تنوع الثقافات 
الانسانية 


التأكيد على أهمية 
التخطيط فى تحقيق 
الأهداف 
إتقان اللغة العربية 
الفصحى نطقًا وكتارة 


49 


46 


46 


43 


النسبة 
الوزنية 


100 


93.88 


97.95 


97.95 


91.83 


100 


100 


95.97 


100 


55.94 


100 


100 


97.95 - - | 6.13 | 3 | 8 


94.55 4.08 | 2 | 8.17 | 4| 5 
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کا2 


97.97 


81.08 


81.08 


55.85 


97.97 


97.97 


08.81 


97.97 


4.74 


97.97 


97.97 


81.08 


74.4 


اة 
الملامح الرئيسة الملامح الفرعية 
الوزنية 
الوطنية الإبمام بإسهامات الفلاسفة .6 | 92.51 
والقومية والعلماء العرب 
التأكيد على القيم التى 100 
تجمع عليها امعتقدات 
إتقان إحدى اللغات 
الأجنبية العاطمية 
إنتاج نوعية إتقان المهارات الخاصة .6 | 92.51 
غير تقليدية بجمع المعلومات 
من المعلمين | التمكن من عمليات العلم : .2 | 95.91 
الأساسية 
الكفايات العقلية واممهنية 100 
والاجتماعية 
زيادة وعى المعلم بالقضايا : 97.95 
العاطمية ال معاصرة 


يتضح من جدول (4) السابق مایاى: 

- أن قيمة كا2 ف آى من ملامح محتوى البرنامج فم تقل عن 20و93 %» وهى قيمة 
دالة إحصائنًا عند مستوى (01و0) إذا ما قورنت بقيمة كا2 الجدولية عند درجة حرية 
2 والتى تبلغ (29و12)» كما م تقل النسبة الوزنية عن 25و%90» وهذا يشير الى أن 
الفروق التى أظهرتها النسب الممئوية للتكرارات» هى فروق حقيقيةء ترجع إلى استجابات 
مجموعة الدراسة على بنود الاستبيان. 

- حصل 11 من ملامح محتوى البرنامج على نسبة %100 وهى: 

أولا: تأكيد محتوى البرنامج على التمكن من معرفة وفهم الرياضيات: يعرض 
الرياضيات بطريقة لها معنى ودلالة» يوظف الرياضيات ف اممجالات الاخرى. 

ثانيًا: تأكيد محتوى البرنامج على التمكن من مهارات تعليم وتعلم الرياضيات: 
يوظف المداخل الفاعلة ف تدريس الرياضيات. 
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کا2 


60.52 


97.97 


60.52 


70.57 


97.97 


81.08 


ثالتا: تأكيد محتوى البرنامج على التمكن من مهارات التعامل مع المستحدثات 
التكنولوجية: الإلمام مهارات التعامل مع الانترزنت» الإلمام مهارات امعلوماتية» الإلمام 
مهارات التعلم الذاتى بالتكنولوجيا. 

رابعًا: تأكيد محتوى البرنامج على تكريس مفاهيم الاحتواء والتوازن لإقامة حوار 
الثقافات: التأكيد على أهمية التفاهم والتفاعل بين البشرء التأكيد على تنوع الثقافات 
الانسانية. 

خامسًا: تأكيد محتوى البرنامج على تأكيد الهوية الوطنية والقومية: التأكيد على 
القيم السامية التى تجمع عليها ال معتقدات» إتقان إحدى اللغات الأجنبية ذات الانتشار 
العالمى. 

سادسًا: تأكيد محتوى البرنامج على إنتاج نوعية غير تقليدية من اممعلمين: الكفايات 
العقلية واممهنية والاجتماعية. 

إذا اعتبرنا أن نسبة موافقة %85 فما فوق تعد نسبة عاليةء فإنه هكن القول أن 
جميع الملامح المذكورة ينبغى أن يتضمنها محتوى برنامج إعداد معلمى رياصيات 
المرحلة الابتدائية ف ضوء عصر العومة واممعلومات. 
ثالتا:إعداد استبانة تحدید مؤشرات محتویى برنامج اعداد معلم الرياضيات ف عصر 

العوممة والمعلومات 

بعد أن تم تحديد الملامح الرئيسة ملمحتوى برنامج اعداد معلم الرياضيات» كان لابد 
من تحديد مؤشرات املامح الرئيسة محتوى البرنامج» لذا فقد تم إعداد استبانة لتحديد 
هذه مؤشرات» وذلك وفق الخطوات التالية: 

الهدف من الاستبانة: تحديد مؤشرات المملامح الرئيسة ممحتوى برنامج إعداد معلمى 
رياضيات الممرحلة الابتدائية بكليات التربية فق ضوء متطلبات عصر العومة والمعلومات 

بنود الاستبانة: لتحديد بنود الاستبانة تم إجراء الأق: 

- الإطلاع على القوائم الجاهزة طمحاور برامج اعداد اممعلمين التى توصلت إليها 
الدراسات والبحوث السابقة 
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- الإطلاع على الكتب والأدبيات التى تناولت متطلبات عصر العوممة واممعلومات 
وتحدياته ف مجال التعليم والتى تم الاشارة اليها عند إعداد استبانة الملامح الرئيسة 
ممحتوى برنامج اعداد معلم الرياضيات 

- مقابلة بعض اممتخصصين ومعلمى وموجهى الرياضيات للتعرف على آراءهم فیما 
يجب آن يتضمنه برنامج إعداد معلمى رياضيات المرحلة الابتدائية من مؤشرات فى عصر 
العوطمة واممعلومات 

وف ضوء ماسبق تم اعداد استبانة تحديد مؤشرات الملامح الرئيسة ممحتوى برنامج 
اعداد معلمى الرياضيات» وبعد عرضها على بعض المحكمين تم التوصل الى الصورة 
النهائية للإستبانة. 

تعليمات الاستبانة: وتتضمن هذه التعليمات مقدمة توضح طبيعة الاستبانة وعدد 
بنودها. 

بنود الاستبانة: واشتملت بنود الاستبانة على (73) بندًا تمثل مؤشرات ملامح برنامج 
اعداد معلم الرياضيات. 

جدول (6) 


محاور الاستبانة وعدد البنود التى تندرج تحتها. 


علد 
املامح الرئيسة الملامح الفرعية 
امؤشرات 
التمكن من معرفة ‏ التأكيد على عرض المفاهيم والنظريات الرياضية بعمق 2 
وفهم الرياضيات __التأكيد على عرض الرياضيات بطريقة لها معنى ودلالة 
التأكيد على توظيف الرياضيات ف الممجالات الاخرى 3 
التأكيد على العلاقة بين الرياضيات وا مجتمع 2 
التمكن من مهارات | التأكيد على الربط بين المفاهيم الرئيسة ف الرياضيات 3 
عم وي الاکن غا توظف الداخل الفاغلة ق درس الزاضنات 4 
الرياضيات 

7 التأكيد على التعلم التعاونى الفاعل 2 
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الملامح الرئيسة 


التمكن من مهارات 
التعامل مع 
المستحدثات 
التكنولوجية 


تکریس مفاهیم 
الاحتواء والتوازن 
لإقامة حوار 
الثقافات 


تأكيد الهوية 
الوطنية والقومية 


الملامح الفرعية 


تصميم مجموعة متنوعة من طرق التقويم 

التأكيد على تطبيق النظريات النفسية لتعليم الرياضيات 
الإمام مهارات التعامل مع الانترنت 

الإمام مهارات المعلوماتية 

الإلمام مهارات ادارة ال مواد والأدوات 

الإلمام مهارات التعلم الذاق بالتكنولوجيا 

التأكيد على عاممية المعرفة الإ نسانية 

التأكيد على أهمية التفاهم والتفاعل بين البشر 

التأكيد على تنوع الثقافات الانسانية 

التأكيد على أهمية التخطيط ف تحقيق الأهداف 

إتقان اللغة العربية الفصحى نطقًا وكتابة 

الإمام بإسهامات الفلاسفة والعلماء العرب 

التأكيد على القيم السامية التى تجمع عليها ا معتقدات 
إتقان إحدى اللغات الأجنبية ذات الانتشار العالمى 
إتقان اممهارات الخاصة بجمع اممعلومات 

التمكن من عمليات العلم الأساسية 

التمكن من الكفايات العقلية واممهنية والاجتماعية 


زيادة وعى الممعلم بالقضايا العامية اممعاصرة 


المحور الخامس: نتائج الدراسة وتفسيرها وتوصياتها ومقترحاتها 
نتائج تطبيق استبانة تحديد مؤشرات لبرنامج اعداد معلم الرياضيات ف عصر 
العوممة والمعلومات وتفسرها: 
بعد أن تم التأكد من صدق وثبات الاستبانة تم تطبيقها على عينة الدراسة بلغت 
(44) من أساتذة كليات التربية وموجهى ومعلمى الرياضيات وتم تجميع البيانات 
ومعالجتها إحصائيًا. 
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جدول (7) 


الاستبانة 


الاستجابات 


تضمين البرنامج 
لتاریخ ظهور 
النظريات 
التأكيد على التدرج 


ي 
اا 
الربط بين المفاهيم 
وبعضها 
التأكيد على 
التكامل بين 
الرياضيات والعلوم 
تأكيد التكامل بين 
الرياضيات 
والتکنولوجیا 
التفاعل بين 
الرياضيات والعلوم 
والتكنولوجيا 


عرض العلاقة تضمين البرنامج 42 | 95.46 | 1 | 2.27 | 1 | 2.27 | 97.72 
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کا2 


87.98 


70.94 


70.94 


87.98 


87.98 


87.98 


87.98 


76.39 


استغلال شبكة 
المعلومات العاممية 
(الانترنت) 


تضمين البرنامج 
طمشروعات بحثية 
جماعية 


إثارة دافعية 


کا2 


82.12 


87.98 


70.94 


70.94 


87.98 


87.98 


87.98 


87.98 


76.39 


82.12 


الفرعية 


امؤشرات 


الطلاب للعمل 


الجماعى وامثابرة 


المواقف الهادفة الى 
الأيجابية 


e‏ ر الأنذ لذ 


القاثمة على طريق 
المشروع التدريسية 


(: 


100.0 


93.18 


100.0 


93.18 


93.18 


100.0 


100.0 


100.0 


100.0 
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2 | 7 


2 | 7 


غير موافق 


% 


4.55 


4.55 


4.55 


100 


96.21 


100 


96.21 


96.21 


100 


100 


100 


100 


کا2 


87.98 


70.94 


87.98 


70.94 


70.94 


87.98 


87.98 


87.98 


87.98 


الملامح امؤشرات الاستجابات النسبة | كا2 


الفرعية موافق | متردد | غير موافق | الوزنية 


76.39 


82.12 


87.98 


70.94 


87.98 


70.94 


87.98 
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املامح 
الفرعية 
للبرنامج 


مهارات ادارة 
المواد 


والأدوات 


الإيمام 

مهارات 
التعلم الذاق 
بالتکنولوجیا 


امؤشرات 


التأكيد على 
استخدام مهارة 
ادارة اممعرفة 
التأكيد على 
استخدام مهارة ما 
وراء المعرفة 
لوحدات یستخدم 
فيها التفکبر ف 
التفكر 
تضمين البرنامج 
لوحدات یستخدم 
فيها الصيانة 
لوحدات يستخدم 


فيها الحفظ 


44 


42 


43 


100.0 


95.46 


97.73 


100.0 


93.18 


100.0 


93.18 


93.18 


2.27 |1 


2.27 |1 


2.27 |1 
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2.27 | 1 


100 


100 


97.72 


99.24 


100 


96.21 


100 


96.21 


96.21 


کا2 


87.98 


87.98 


76.39 


82.12 


87.98 


70.94 


87.98 


70.94 


70.94 


الملامح امؤشرات الاستجابات النسبة أ كا2 
القرعه موافق متردد ٠‏ غير موافق | الوزنية 


% 
87.98 100 - 
87.98 100 - 
87.98 100 - 
87.98 100 - 
76.39 | 97.72 | 7 
82.12 | 99.24 - 
100 - 
4.55 


87.98 


70.94 | 96.21 
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الملامح 


الاستجابات النسبة أ كا2 

را متردد غير موافق_ الوزنية 

ت 

تنوع التأكيد على عدم | 41 70.94 
الانحياز لجوانب 

87.98 
87.98 
87.98 
87.98 


وجود مقررات 
باللغة العربية 
تضمين البرنامج 
لقيم احترام الرأى 


الأخر 


76.39 


82.12 
تضمين البرنامج 
لقيم الأمانة 


87.98 
العلمية 


تضمين البرنامج 
الاعتزاز بإنجازات 
علماؤنا 


70.94 


87.98 


70.94 
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امؤشرات 


ت 


اللغات 

الأجنبية ذات 
الانتشار 
العالمى 


التأكيد على 
الاستعانة 
بالدوريات العلمية 


التأكيد على 
الملاحظة والقياس 

والاستنتاج 
التأكيد على إتباع 
التفكر الناقد 
والتفكر الابداعى 

التأكيد على 41 
التمكن الأكادمى 
وامهنى للمعلم 


93.18 


100.0 


100.0 


100.0 


100.0 


95.46 


97.73 


100.0 


93.18 
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7و2 


7و2 


7و2 


غير موافق 


2 | 55و 


النسىة 


الوزنية 


96.21 


100 


100 


100 


100 


97972 


21و96 


کا2 


70.94 


87.98 


87.98 


98و87 


98و87 


39و76 


12و82 


98و87 


94و70 


الملامح امؤشرات الاستجابات النسبة أ كا2 


الفرعية موافق متردد غير موافق ٠‏ الوزنية 
للبرنامج 
وعى المعلم تضمين البرنامج | 43 97.73 | 1 27و2 | - | - 24و99 12و82 
بقضايا | القضايا العامية 
العصر ا لمعاصرة 
تضمين البرنامج | 43 97.73 | 1 27و2 | - | - 24و99 12و82 
للفعلومات 
الحديثة 


من الجدول (7) السابق يتضح ماياى: 

- عدد المؤشرات التى بلغت نسبة تكرار استجابة (موافق) عليها (%100) كانت 39 
مؤشرًا» من اجمالی 69 مؤْشْرًاء أى بنسبة 52و%56 من إجمالى مؤشرات برنامج اعداد 
معلمى رياضيات الممرحلة الابتدائية فق عصر العوممة والممعلومات والتى تضمنتها 
الاستبانة. 

- م تنخفض نسبة تكرار استجابة (موافق) ف آى مؤشر عن 18و93 % من مؤشرات 
برنامج اعداد معلمى رياضيات اممرحلة الابتدائية ف عصر العومة والمعلومات. 

- م تقل النسبة الوزنية لأى من المؤشرات عن 21و%96» كما م تقل قيمة كا2 عن 
4 % وهى قيم دالة إحصاتمًا إذا ماقورنت بقيمة كا2 الجدولية عند درجة حرية 2 
وهذا يشير الى آن جميع الممؤشرات التى ذكرت محاور برنامج اعداد معلمى رياضيات 
المرحلة الابتدائية ف عصر العوطة والمعلومات» مكن أن تتخذ معيارًا مكن الاسترشاد بها 
ف وضع برنامج اعداد معلمى رياضيات المرحلة الابتدائية فق عصر العومة والمعلومات» 
وهذا ماسيتناوله الجزء التالى. 


محتوى البرنامج ال مقترح لإعداد معلم رياضيات المرحلة الابتدائية فى ضوء عصر العومة 


والمعلومات 
أولا: ا مرتكزات الأساسية: يستند محتوى البرنامج على مجموعة من المرتكزات أهمها 
ما یلی: 
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تأهيل الطالب / امعلم لإستخدام تقنيات ام معلومات المتجددة مثل الكومبيوتر 
وشبكة المعلومات الدولية. 

نقل ما يرتبط بثورة المعلومات من قيم وإتجاهات ومهارات تمكنهم من التعامل مع 
هذه الثورة وتقنياتها. 

التأكيد على ضرورة أن تكون اممعلومات المتضمنة ف الممحتوى الدراسى معلومات 

أكثر وظيفية. 

تنمية الميول والاتجاهات العلمية وأوجه تقدير العلم لدى الطلبة/ اممعلمين. 

الإهتمام بالإستخدام الوظيفى للتكنولوجيا ف إعداد الطالب/ اممعلم. 

ثانًا: أهداف البرنامج: فق ضوء استعراض الدراسات السابقة امرتبطة باممقومات 
الشخصية واممهنية للمعلم ف ضوء مفهوم العوممة والمعلومات (حسن وكمال زيتون 
3 مجدی عزیز 2001 & 2002 ؛ أحمد العلى 2002؛ على راشد 2002؛ 
Deine, 1 & eta! 2002(‏ نخلص الى آن محتوی برنامج إعداد معلم الرياضيات ف 
ضوء عصر العوممة والمعلومات ينبغى أن يهدف الى أن يكون الطالب / اممعلم: 

1. مربتًا وقائدًا ومدیرًا وباحتًا وناقدًا ومستشارا وخبیرا ومبتکرا ومہدعًا 

2. مستخدمًا للمستحدثات التكنولوجية التى هوج بها العام فى مجال تخصصه. 

3. متحدتًا بلغة أجنبية واحدة على الأقل 

4. مهتكًا بالتنظيم والتجديد والإبتكار ف الأنشطة المدرسية لتتناسب وطبيعة طلابه 
وعصر العوطمة 

5. مهيا طلابه لإستخدام أنواع التعلم المختلفة " التعلم عن بعد -التعلم 
الالكترون". 
ثالتا: ا ملامح العامة محتوى البرنامج 

1. تضمين المحتوى القاعدة امعرفية للرياضيات. 

2. تضمين المحتوى مهارات وكفايات معرفية ومهنية وفنية لتعليم الرياضيات. 


3. تضمين اممحتوى المملاحظات الصفية والتدريب المميدانى للطالب اممعلم قبل التخرج. 
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4. تضمين المحتوى التحول من كوننا عناص مستقبلة للمعلومات إلى مصادر 
لما ات 

5. تضمين امحتوى مناهج التفكير مستوياته العليا. 
رابعا: ملامح محتوى البرنامج اممقترح لإعداد معلم الرياضيات العوممى واممعلوماق 

أ. تأكيد المحتوى على التمكن من معرفة وفهم الرياضيات: تتمثل أداة التطبيق ف 
ا منهج المناقشات أثناء المحاضرات» التدريب المميدانى؛ أما الطريقة فتكون بتضمين 
المقررات ال معارف واممفاهيم والنظريات الرياضية وتطبيقاتها الحياتية؛ النتيجة الممتوقعة 
هى معلم متمكن من معرفة وفهم الرياضيات. 

ب. تأكيد ال محتوى على التمكن من مهارات تعليم وتعلم الرياضيات: تتمثل أداة 
التطبيق ف الممنهج» التدريب المميدانف؛ أما الطريقة فتكون بتضمين الممقررات مهارات 
تعليم وتعلم الرياضيات؛ النتيجة المتوقعة هى معلم متمكن من مهارات تعليم وتعلم 
الرياضيات. 

ج. تأكيد المحتوى على التمكن من مهارات التعامل مع اممستحدثات التكنولوجية: 
تتمثل أداة التطبيق ف الممنهجءالتدريب الميداف؛ أما الطريقة فتكون بتضمين اممقررات 
بوسائل وتكنولوجيا التعليم؛ النتيجة المتوقعة هى معلم قادر على التعامل مع 
المستحدثات التكنولوجية. 

د. تأكيد اممحتوى على تكريس مفاهيم الاحتواء والتوازن لإقامة حوار الثقافات: 
تتمثل آداة التطبيق ف اممنهج ندوات ومناقشات؛ أما الطريقة فتكون بتأكيد المقررات 
على أهمية التكامل بين آنوع الثقافات؛ النتيجة اممتوقعة هى معلم غير متحيز الى جانب 
يتعلق بالدين أو القومية أو الجنس. 

ه. تأكيد المحتوى على الهوية الوطنية والقومية: تتمثل أداة التطبيق ف اممنهج 
ندوات ومناقشات؛ أما الطريقة فتكون بتأكيد المقررات على إثبات الوجود؛ النتيجة 
المتوقعة هى معلم واثق ف قدراته ويحترم الاخرين. 

و. تأكيد ا محتوى على إنتاج نوعية غير تقليدية من امعلمين 

1. تأكيد ال محتوى على إعداد المعلم الباحث: وتتمثل أداة التطبيق ف الممنهجءندوات 
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ومناقشات» ورش تطبيقية؛ أما الطريقة فتكون بإدخال مناهج البحث العلمى؛ النتيجة 
ا متوقعة هى معلم مكتسب مهارات البحث العلمى. 

2. تأكيد اممحتوى على إعداد امعلم المخطط لبيئة التعلم: تتمثل أداة التطبيق ف 
ا منهج |» التدريب الميداف؛ آما الطريقة فتكون بإدخال مقررات إدارة بيئة التعلم؛ 
النتيجة المتوقعة هى معلم قادر على إدارة بيئة الصف. 

3. تأكيد اممحتوى على إعداد المعلم المرجع التربوى والتعليمى: تتمثل أداة التطبيق 
ف اممنهج» التدريب المميدانى» المناقشات أثناء المحاضرات؛ أما الطريقة فتكون بإدخال 
مقررات أساليب التعلم والتعليم الحديثة؛ النتيجة المتوقعة هى معلم لديه القدرة على 
التعامل مع تلاميذه فى ضوء مبدأً الفروق الفردية. 

4. تأكيد ال محتوى على إعداد ال معلم المرشد النفسى والاجتماعى: تتمثل أداة التطبيق 
ف اممنهج. التدريب المميدانى فق وحدات ومراكز الإرشاد النفسى؛ آما الطريقة فتكون 
بإدخال مناهج التوجيه والإرشاد النفسى والتربوى والعلاج النفسى؛ النتيجة الممتوقعة هى 
معلم متزن إنفعاليًا. 

5. تأكيد المحتوى على إعداد المعلم الموجه البيئى: تتمثل أداة التطبيق ف 
المنهج»اممشاركة ف الندوات البيئية؛ أما الطريقة فتكون بإدخال مقررات علم النفسى 
البيئى؛ النتيجة المتوقعة هى معلم يحافظ على البيئة. 
خامسًا: تصور مقترح طمحتوى برنامج إعداد معلمى رياضيات المرحلة الابتدائية ف عصر 
العوممة واممعلومات 

الجدول التالى يوضيح الط مقررات الدراسية للبرنامج المقترح وعدد الساعات اللازمة 
لكل منها. 


جدول (8) 
المقررات الدراسية للبرنامج المقترح وعدد الساعات اللازمة لكل منها 


عدد المقررات عدد الساعات 
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الف عدد المقررات عدد الساعات 


الفرقة 


أكادهية TITIES‏ ا 
49 
23 


19 


42 
30 
31 
61 
37 
29 
66 
الإجمالى 20 8 19 10 57 148 70 218 
وفيما يلى تصور مقترح محتوى برنامج إعداد معلمى رياضيات المرحلة الابتدائية: 
أولًا: مقررات الفرقة الأولى وتشمل المقررات الأكادهية رياضيات بحته» رياضيات 
تطبيقية» الحاسب الالى وتطبيقاته التربوية» فيزياء وكيمياء عامة؛ تم استحداث مقررات 
المعلوماتية والتى تشمل تكنولوجيا التعليم» الانترنت؛ والمقررات التربوية فتشمل فلسفة 
التعليم الابتدائى» علم نفس نو الأطفال» تم استحداث مقررات التخطيط التربوىء» علم 
النفسى البيئى؛ تربية عملية؛ أما ا مقررات الثقافية فتشمل مقرر اللغة الانجليزية» تم 
استحداث مقرر تاريخ الرياضيات. 


ثانيًّا: مقررات الفرقة الثانية وتشمل المقررات الأكادهية رياضيات بحته» رياضيات 
تطبيقيةء فيزياء عامة؛ تم استحداث مقررات المعلوماتية والتى تشمل مدخل الى 
التعليم الالكترونى» امعلوماتية؛ تم استحداث المقررات التربوية وتشمل نظم التعليم 
الابتدائى ف الدول ام متقدمة» مبادئ التدريس المعاصء تعليم التفكيرء التوجيه والإرشاد 
النفسى» تربية عملية؛ أما المقررات الثقافية فتشمل مقرر اللغة الانجليزيةء تم 
استحداث مقرر علماء الرياضات. 


ثالتًا: مقررات الفرقة الثالثة وتشمل المقررات الأكادهية جر (1)» احصاء (1)» 
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هندسة (1)» تحليل رياض (1)» ميكانيكا(1) تم استحداث مقرر الحاسب الال؛ تم 
استحداث مقررات المعلوماتية والتى تشمل تقنيات التعليم الالكترونى» المعلم 
المعلوماق؛ واطمقررات التربوية فتشمل تربية عملية» تم استحداث مقررات التدريس 
الإبداعى» مدرسة المستقبلء الإرشاد التربوى؛ تم استحداث المقررات الثقافية وتشمل 
اللغة الانجليزيةء نشاطات بحثية» تاريخ الحضارات. 

رابعًا: مقررات الفرقة الرابعة وتشمل المقررات الأكادهية جر (2)» احصاء (2)» 
هندسة (2). تحليل رياضى (2)» ميكانيكا (2)» تطبيقات الحاسب الالى؛ تم استحداث 
مقررات المعلوماتية والتى تشمل الوسائط المعلوماتية. تكنولوجيا التعليم الافتراض؛ أما 
المقررات التربوية فتشمل تربية عملية؛ وتم استحداث مقررات التدريس الممعاص› 
العلاج النفسىء» إدارة بيئة التعلم» مناهج البحث العلمى؛ تم استحداث المقررات 
الثقافية وتشمل اللغة الانجليزية» مشروعات بحثية» قضايا معاصرة 
توصيات ومقترحات الدراسة 

بناء على ما توصلت إليه الدراسة من نتائج يوصى الباحث ها يلى: 

1- ترجمة التصور المقترح ممحتوى برنامج إعداد معلم الرياضيات ف ضوء عصر 
العوممة والمعلومات إلى واقع تطبيقى ينفذه الممسئولون. 

2- التخطيط المستمر لرصد ودراسة التحديات التعليمية للعوممة وتطورهاء وكيفية 
التعامل معها فى ضوء التصور المقترح طمحتوى كل مرحلة تعليمية ما يحقق 
الاستجادة المتاسبة ف الوقت امناست: 

3- إعادة النظر ف محتويات المقررات الدراسيه بكليات التربية والعمل على 
تجديدها بصفه مستمرة. 

4- تطوير محتويات برامج إعداد المعلم على فترات قصيرة ممسايرة عصر العوممة 
والمعلومات. 

5- تضمين محتوى برامج إعداد المعلم مقررات جديدة ف اممعلوماتية والتكنولوجيا 
العصرية. 

6- تضمين امحتوى لتوظيف الانترنت لإدارة السلوك التدريسى للمعلم. 
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واستكمالًا لهذه الدراسة يقترح الباحث القيام بالدراسات التالية: 

1- تقويم محتوى برنامج إعداد معلم الرياضيات ف مراحل التعليم الممختلفة فق ضوء 
العوطمة كأحد التحديات المصاحبة لتكنولوجيا المعلومات. 

2- تقويم برنامج إعداد معلم الرياضيات ف مراحل التعليم المختلفة فى ضوء العومة 
كأحد التحديات المصاحبة لتكنولوجيا المعلومات. 


3- تصور مقترح لتطوبر برنامج إعداد معلم الرياضيات ق مراحل التعليم المختلفة 
فى ضوء العوطمة كأحد التحديات المصاحبة لتكنولوجيا المعلومات. 
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اللمىحث الثالث 
الفيديو التفاعلى 
وعمليات حل المشكلة الرياضياتيه 


[مراجع الكتاب: رقم (2)] 
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تهدف هذه الدراسة الى تطوير عمليات حل المشكلة الرياضياتية لدى التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم باستخدام الفيديو التفاعلى ومعرفة آرائهم نحو استخدامه؛ ولتحقيق 
هذا الهدف تعرض الدراسة خمسة محاور» هى كالتالى: 

المحور الأول: مشكلة الدراسة وخطوات بحثهاء المحور الثافى: الإطار النظرى 
للدراسة» المحور الثالث: بناء مواد وأدوات الدراسة وتطبيقهاء المحور الرابع: التصميم 
التجريبى واجراءات التجربة» المحور الخامس: نتائج الدراسة وتفسيرها وتحليلها 
وتوصياتها ومقترحاتها. وفيماياى بيان بتلك المحاور: 
المحور الأول: مشكلة الدراسة وخطوات بحثها 
1- مقدمه: 

من الملاحظ ان التعلم قدرة خاصة للمتعلم لا هكن آن يتولاها المعلم عوضا عنهء 
ونه يحدث ف أشكال منظمة ومختلفة محورها اممتعلم. (عبد الوهاب عوض 
کویرانء2001: 20). 

وتعد الرياضيات من الطمقررات الأساسية التى تساهم ف تنمية القدرات العليا من 
التفكير وتشبع الحاجات التعليمية الخاصة باطمتعلمين» من هنا تظهر أهمية تدريب 
معلمى الرياضيات على تقديم المعارف والأفكار والنظريات باساليب تدريس حديثة» مع 
مراعاة التنوع ف مستوبات اممتعلمین. (0۲1,2003 ٥1۳83‏ 3) راشد بن حمد الکثیری 
2004: 69(. 

كما أن الرياضيات - بحكم طبيعتها- تمدنا وسط خصب لتنمية القدرة على حل 
المشكلات؛ فالأنشطة الرياضية بها من المواقف الممشكلة ما يجعل دارسيها يتدربون على 
إدراك العلاقات بين عناصرها والتخطيط الجيد لهاء واكتساب الفهم الذى يقودهم إلى 
استخدام طرق التفكير ال مختلفة والأساليب والإجراءات المناسبة لحل مجاهيلها. 


-137 - 


وتؤكد معاير المجلس الوطنى طمعلمى الرياضيات (2000 , »)N٤1M١‏ واممعايير 
القومية للتعليم مصر (2003) فى جعل حل الممشكلات أحد معايير العمليات التى يجب 
العمل على تنميتهاء والاهتمام بها. 

ويقع على عاتق المعلم ومايستخدمه من طرق تدريس النصيب الأوفر من 
المسؤولية ف توجيه وتنمية التفكير لدى المتعلمين داخل حجرة الدراسة باعتباره أحد 
العناصر الفاعلة والمؤثرة ق العملية التعليمية والدعامة الرئيسة فق نجاحها. مما ترتب 
عليها تغيرا ف أدوار كل من اممعلم والتلميذ. فبعد أن كان دور المعلم مجرد ناقل 
للمعلومة ودور التلميذ متلق لهاءأصبح دور ال معلم موجه لتلاميذه لكى يتعلموا كيف 
يفكرون من خلال إعدادهم للامواقف والأنشطة التى تتيح لهم الفرص لكى يعتمدوا على 
أنفسهم ف إكتشاف العلاقات» واستخدام ما يتوافر لهم من تقنيات حديثة ف البحث 
عن المعلومات وحل اممشكلات التى تواجههم ف الدراسة أوف حياتهم اليومية. 

ونظرًا طا يشهده العام فى السنوات الأخيرة من تطورات هائلة ف تكنولوجيا 
المعلومات والاتصالات؛ الأمر الذى أدى إلى ظهور طرق وتقنيات حديثة للتعليم والتعلم 
AS ag aN OAS E E a BES‏ 
انعكس تاثيره ف شتى اممجالات مما دفع المجتمعات إلى ادخال تغيرات ملموسة ف 
سياستها وأساليب تفكيرها. وكان للتعليم نصيبا من هذا التطور, الأمر الذى جعل 
الهدف الأساسى للتربية هو اعداد الفرد ليدير حياته بطريقة مسئولةء الأمر الذى يحتم 
علينا إعادة النظر ف كيفية تنشئة أبنائنا للتكيف مع مستجدات العصرء ولإعداد أجيال 
تتسم بقدر كبير من المرونة ف التفكير والقدرة على حل الممشكلات. 

ويعد الفيديو التفاعلى من المستحدثات التكنولوجية التى تربط بين الممعلومات 
الرقمية عن طريق الكمبيوتر والفيديو الخطىءوبذلك يقدم الفيديو التفاعلى مهارات 


وخبرات لايستطيع الكمبيوتر أن يؤديها مفرده.(محمد البغدادى 2002 289- 294)'. 


° تبغ ف التوثيق نظام رابطة علم lالنفس‏ lلأمرıكıة A.P.A (American Psychological‏ 


(Association 
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ومن هنا تبرز أهمية تدريب اممتعلمين لتزويدهم معلومات وخررات تنمى لديهم 
عمليات حل اممشكلة الرياضياتيه من حيث تدربيهم على كيفية التفكير ف المعلومات» 
وكيفية استخدامهاء وكيفية تحليلهاء وكيفية التعبير عنهاء ومن ثم التغلب على صعوبات 
التعلم لديهم. 
2- مشكلة الدراسه وتحدیدها: 

مكن ابراز مشكلة الدراسة من خلال عدة أبعاد كما يلى: 


- تدريس الرياضيات يتم لجميع التلاميذ بطريقة واحدة دون الأخذ ف الاعتبار 
قدرات ورغبات کل منهم , مما يولد لدى التلاميذ صعوبات ف التعلم , الأمر الذى يحتم 
معه ضرورة التغلب على تلك الصعوبات باستخدام صيخ تدريسية جديدة تعد بدائل 
للطرق التقليدية ف التدريس. 

- القصور الواضح فى خبرات معلمى الرياضيات باممرحلة الابتدائيه عن سلوكيات 
التلاميذ الناتجه عن صعوبات التعلم وكيفية التعامل معهم والأساليب التعليمية التى 
تناسب خصائصهم. 

- التلاميذ ذوى صعوبات التعلم هثلون مصدر إزعاج معلميهم ولأقرانهم نتيجة 
التآثيرات السلبية لسلوكياتهم أثناء الحصة» فالتلاميذ ذوى صعوبات التعلم لديهم 
صعوبات ف العمليات الممرئية لحل الممشكلة الرياضياتية (صعوبة فهم الممعلومات 
بسهولة» و ف تخيل الأشياء كالصور والأشكال والكلمات وف تذكر الممعلومات)»ء 
صعوبات ف العمليات السمعية لحل المشكلة الرياضياتية (صعوبة تمكن التلميذ من 
ا معلومات المسموعة وصعوبة فهمهاء وأيضا التواصل مع الاخرين عندما يتحدثون)» 
صعوبات ف العمليات الممنطقيه اممتتالية لحل اممشكلة الرياضياتية (صعوبة ف الذاكرة 
قصبرة المدى» وتذكر التفاصيل» واسترجاع المصطلحات طمدة طويلة)» صعوبة ف 
العمليات الكلية لحل المشكلة الرياضياتية (صعوبة النظر الى المسألة بصورة عامة 
لادراك وفهم جميع الأجزاءء وتذكر القوانين والنظريات» والتفكر الاستنتاجىء 
والتقريب الرياضى)» صعوبات فى عمليات سرعة المعالجة لحل المشكلة الرياضياتية 
(صعوبة الفهم السريع» وف استجابتهم بسهولة للمعلومة)» صعوبات ف عمليات 
الانتباه لحل الممشكلة الرياضياتية (صعوبة القدرة على الحفاظ والمحافظة على المعارف 
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وا معلومات التى يحتك بها التلميذ أو يتعامل معها). 

لذا فمن الضرورى الاهتمام بتدريب التلاميذ على التعلم وفقًا للاتجاهات امعاصرةق 
وأن يقاس تقدم اممتعلم وتميزه فى هذه التدريبات مخرجات تعكس أحدث التطبيقات 
التريوية (راشد الكثيرى2004: 70-67؛ السيد البهواشى2004: 353-351)» ولعل من 
هذه التطبيقات عمليات حل اممشكلة الرياضياتية. 

ومن منطلق مواكبة التطور الهائل الذى يحدث ف العام من خلال توظيف 
المستحدثات التكنولوجية والذى يهدف إلى التعلم من أجل الإتقان للوصول إلى معايير 
الجودة العاممية يقوم البحث الحالى بتجريب الفيديو التفاعلى فق تطوير عمليات حل 
المشكلة الرياضياتية لدى تلاميذ اممرحلة الابتداثيه والتغلب على صعوبات التعلم لديهم. 
3- أسئلة الدراسة: 

تحاول الدراسة الحالية الاجابة عن السؤال الرئيس التالى: 

ما آثر التدريب بالفيديو التفاعلى فى تطوير عمليات حل المشكلة الرياضياتية لدى 
التلاميذ ذوى صعوبات التعلم باممرحلة الابتدائية؟ وماأرائهم نحو استخدامه؟ ويتفرع 
ن الشوال: الرتشن الاستلة الفرعة النالة: 

1. ما آثر التدريب بالفيديو التفاعلى فى تطوير عمليات حل المشكلة الرياضياتية 
لدى تلاميذ ال مرحلة الابتدائية؟ 

2. ما آثر التدريب بالفيديو التفاعلى ف التغلب على صعوبات تعلم الرياضيات 
لدى تلاميذ المرحلة الابتدائة؟ 

3 ما آراء التلاميذ نحو التعلم عن طريق تقنية الفيديو التفاعلى؟ 
4- أهداف الدراسة: 

تهدف الدراسة إلى: 

۵ تحديد عمليات حل المشكلة الرياضياتية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوى 
صعوبات التعلم 


الكشف عن آثر استخدام الفيديو التفاعلى فى تطوير عمليات حل المشكلة 
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الرياضياتية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية والتغلب على صعوبات التعلم لديهم. 


۵ دراسة صعوبات التعلم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائى للتعرف على 
أسبابها وطرق التغلب عليها وعلاقتها بعمليات حل المشكلة الرياضياتية. 


۵ تقديم رؤية حديثة فى تدريس الرياضيات, تتواكب مع الاتجاهات المعاصرة فق 
مجال التطور التكنولوجى. 
5- أهمية الدراسة: 


قد تفيد الدراسة الحالية مايلى: 


" مخططى المناهج ومطوريها:حيث تجرب الدراسة أحد المستحدثات التكنولوجية 
(الفيديو التفاعلى)ء وتقدم قانثمة بعمليات حل المشكلة الرياضياتية» مما يساعد فق 
تطوير مناهج الرياضيات وخاصة لذوى الاحتياجات الخاصة. 

" المعلمين: حيث تجرب الدراسة أحد المستحدثات التكنولوجية (الفيديو 
التفاعلى)ء» وتقدم قانمة بعمليات حل اممشكلة الرياضياتية» مما يساعد امعلمين على 
تطوير تدريسهم للرياضيات وخاصة لذوى الاحتياجات الخاصةء ومحاولة للانتقال من 
التدريس التقليدى القائم على الحفظ والتلقين ,الى أسلوب حديث ف التدريس يسعى 
الى تنمية المهارات اللازمة للتفكير لدی التلاميذ, لک يصبحوا مفكرين قادرين على 
التعامل مع تطورات ومطالب عصر التكنولوجيا. 

" التلاميذ: تطور الدراسة الحالية عمليات حل الممشكلة الرياضياتية مع محاولة 
استخدام امستحدثات التكنولوجية ف التغلب على صعوبات التعلم لدى التلاميذ. 

الباحثين: تفتح الدراسة الحالية مجالًا لبحوث أخرى حول مداخل تدريسية 
باستخدام المستحدثات التكنولوجية وأثرها على تطوير عمليات حل المشكلة فى مجال 
الرياضيات. 
6- فروض الدراسة 

حاولت الدراسة التحقق من صحة الفروض التالية: 

1- يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 0.01 بين متوسطى درجات 
تلاميذ المجموعة التجريبية فق عمليات حل المشكلة الرياضياتية قبل وبعد دراسة 
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الوحدة المختارة باستخدام الفيديو التفاعلى لصالح التطبيق البعدى. 

2- استخدام الفيديو التفاعلى له فاعلية فى تطوير عمليات حل المشكلة 
الرياضياتية. 

3- استخدام الفيديو التفاعلى له فاعلية ف التغلب على صعوبات تعلم الرياضيات 
لدى التلاميذ. 

4- آراء التلاميذ نحو استخدام الفيديو التفاعلى إيجابية. 
7- محددات الدراسة: 

التزمت الدراسة باطمحددات التالية: 

" مجموعة من تلاميذ الصف الخامس الابتدائى الذين يعانون صعوبات تعلم ف 
الرياضيات ببعض مدارس قنا الابتدائية (مدرسة قنا الابتدائية و مدرسة سيدى عمرء 
ومدرسة مدينة العمال) ف الفصل الدراسى الثانى للعام الدراسى 2011/2010. 

" قياس تطوير عمليات حل المشكلة الرياضياتية (العمليات ال مرئيةء العمليات 
السمعية.» العمليات الممنطقية» العمليات الكلية» عمليات الممعالجة» عمليات الانتباه) لدى 
التلاميذ. 


تحديد صعوبات تعلم الرياضيات لدى التلاميذ والمتعلقة بامعلم والمحتوى 
وطرق التدريس. 
8- مصطلحات الدراسة 

:Interactive Video Jعlأتll الفيديو‎ 

يعد الفيديو التفاعلى أحد مستحدثات تكنولوجيا التعليم التى تقدم المعلومات 
السمعية والبصرية وفقًا لاستجابات المتعلم» وفيه يتم عرض الصوت والصورة من خلال 
شاشة عرض تعد جز١ًا‏ من وحدة متكاملة تتألف من جهاز الكمبيوتر ووسائل لإدخال 
البيانات وتخزینها. (عماد شوقی» 2011: 197 1992:47 ,€ ٥۸٣5,‏ ط۲). کما یوضح 
Kut, 1(‏ 1993) أن الفيديو التفاعلى هو نظام يجمع بين مزايا كل من الفيديو 
والكمبيوتر» ويتم من خلاله عرض مجموعة من الخبرات التعليمية التى صممت عن 
طريق خطة منظمة بهدف تعلم عمليات حل اممشكلة الرياضية تعلمًا ذاتيًا وبأشكال 
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مختلفة مثل لقطات الفيديو والإطارات الثابتة بالإضافة إلى النصوص والرسومات 
والصوت. ویشر (1 ,4۸ Vaugh‏ 1998) ال أن هذه الوسيلة تتطلب بجانب أجهزة 
الفيديو الخاصة بالوسائط الممتعددة أجهزة أخرى مثال: كاميرا الفيديو» ومشغل أقراص 
الفيديو ›ءئ¡d ›vide0‏ وأجهزة لإدخال الرسومات إلى الحاسب ءام "٥ءء‏ وتخزينها 
بواسطة الأقراص اممضغوطة وإسطوانات الفيديو. 

ويقصد بالفيديو التفاعلى فى هذه الدراسة بأنه نظام يجمع بين الفيديو والكمبيوترء 
ويتم من خلاله تصميم مجموعة من دروس محتوى الرياضيات وعرضها عن طريق 
خطة منظمة بهدف تعلم التلاميذ لعمليات حل الممشكلة الرياضية تعلكًا ذاتيًا وبأشكال 
مختلفة مثل لقطات الفيديو والإطارات الثابتة بالإضافة إلى النصوص والرسومات 
والصوت (ملحق 1)» ومن ثم التغلب على صعوبات التعلم لدى التلاميذ. 
عمليات حل اممشكلة الرياضية: 

تعرف العمليات بأنها الطرق التى يعمل بها ا مخ البشرى من حيث: كيف يفكر ف 
المعلومات؟ وكيف يستخدمها؟ وكيف يحللها؟ وکیف يعبر عنها؟. (مجدی عزیز» 2009: 
5ء صلاح الخراشی» 2006: 113). 

وتعرف عملية حل المشكلة الرياضياتية فى هذه الدراسه بأنها عمليات تطبيق 
لجوانب ام معرفه الرياضياتيه السابق اكتسابها ف مواقف جديده وغير مألوفه بالنسبة 
للتلميذ من خلال جميع البيانات وتنظيمها وتحليلها وتحديد الممعلومات اممطلوبه 
ليقرروا فق ضوتها الاستراتيجيات اممناسبه للحل» وتشمل: العمليات الممرئية» العمليات 
السمعية» العمليات اممنطقيه» عمليات سرعة اممعالجة» عمليات الانتباه» وهمكن التعرف 
على ذلك من خلال قانمة عمليات حل المشكلة الرياضياتية المستخدمة ف الدراسة 
الحالية. 
التلاميذ ذو صعوبات التعلم ف الرياضيات: 

تلاميذ يعانون من حالة قصور ف إحدى المهارات أو العمليات النفسية أو العقلية آو 
تأخر ف النمو يجعلهم غير قادرين على أداء العمليات الحسابية والرياضية على الرغم 
من أن مستوى ذكائهم يقع ف المتوسط أو فوق اممتوسط؛ وقد تعود تلك الصعوبات الى 
المحتوى أو المعلم أو طرق التدريس» وهكن قياس هذه الصعوبات ‏ بالدرجة التى 
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يحصل عليها التلميذ على مقياس صعوبات التعلم اممستخدم ف هذه الدراسة. 
9- أدوات الدراسة: 

اعتمدت الدراسة على الأدوات التالية: 

1- قانمة بعمليات حل المشكلة الرياضياتية لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. 

2- أوراق عمل التلاميذ ف موضوعات " الكسور واممجموعات" بكتاب الرياضيات 
للصف الخامس الابتدائى ف العام الدراسى 2011/2010. 

3- دليل المعلم ف امموضوعات اممختارة وفقًا لأسلوب الفيديو التفاعلى 

4- مقياس عمليات حل المشكلة الرياضياتية (العمليات المرئية» العمليات 
السمعية» العمليات المنطقية» العمليات الكلية» عمليات اممعالجة» عمليات الانتباه). 

5- مقياس صعوبات تعلم الرياضيات لدى التلاميذ واممتعلقة بامعلم والمحتوى 
وطرق التدريس. 

6>“ استبانة أراء التلاميذ نحو استخدام الفيديو التفاعلى. 
8- منهج البحث: 

اعتمد البحث الحالى على کل مما يلى: 

" اممنهج الوصفى:وهو عبارة عن وصف ماهو كائن وتفسيره , والاهتمام بتحديد 
الظروف والعلاقات بين الوقائع ,وتشخيص اممارسات السائدة والتعرف على عمليات 
حل المشكلة الرياضية وتطويرها , وصعوبات التعلم لدى التلاميذ والتغلب عليها.وتم 
استخدام هذا ا منهج ف البحث الحالى للتعرف على عمليات حل الممشكلة الرياضية لدى 
تلاميذ اممرحلة الابتدائية , وصعوبات التعلم لديهم. 

" اممنهج شبه التجريبى:أى استخدام التجربة ف قياس وضبط الممتغيرات 
المختلفة,حيث تتمثل متغبرات البحث الحالى ف: 

اطمتغير امستقل: التدريس بالفيديو التفاعلى 

ا متغيرات التابعة: عمليات حل المشكلة الرياضياتيةء صعوبات التعلم لدى تلاميذ 
المرحلة الابتدائية 
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المحور الثانى: الإطار النظرى للدراسة 

عمليات حل المشكلة الرياضياتية» التلاميذ ذوى صعوبات التعلم» الفيديو التفاعاي 

ما كان البحث الحالى يهدف الى دراسة تطوير عمليات حل اممشكلة الرياضياتية لدى 
تلاميذ ال مرحلة الابتدائية والتغلب على صعوبات التعلم لديهم بالفيديو التفاعلى. فقد 
تم الاطلاع على بعض المراجع والدراسات والبحوث السابقة والتى أمكن الاستفادة منها 
فق تشكيل الإطار النظرى للبحث حيث يتناول اممحاور التالية: حل اممشكلة الرياضياتيةء 
عمليات حل الطمشكلة الرياضياتية» الفيديو التفاعلى ومميزاتهء الفيديو التفاعلى والتعليم 
والتعلم» مفهوم صعوبات التعلم ف الرياضيات» خصائص ذوى صعوبات التعلم ق 
الرياضيات؛ وفيمايلى توضيح ذلك: 


حل المشكلة الرياضياتية 

يصادف الفرد ف حياته اليوميه مواقفا معضلة او أسئله محيرة م يتعرض لها من قبل 
وليس لديه امكانيه / معرفه للتوصل لحل لها ف التو و اللحظه. فاذا ما سبيت له حيرة 
أو اندهاشا أو تحديا لفكره فانه يطلق عليها لفظه "المشكله". وبعباره اخرى فان 
المشكله هى موقف مربك او سؤال محر او مدهش يواجه الفرد او مجموعه من الافراد 
ويشعر او يشعرون بحاجه هذا الموقف او ذالك السؤال للحل فق حين لا يوجد لديه او 
لدیهم امکانات او خبرات حالیه مخزونه هذا ف بنیته او بنیتهم اممعرفیه» مما لا مکنهم 
للوصول للحل بصوره فوریه او روتینیه معنی ان ما لدیهم من معلومات او مهارات 
حاليه لا تمكنهم من الوصول للحل بسهوله وبسرعه بل ان عليهم بذل جهد - معرق او 
مهاری - للوصول له» اى الحل.اى ان الفرد يجاهد للعثور على هذا الحل. (حسن زيتون» 
03. 

وما هو مشکله الیوم بالنسبه للفرد قد لا یکون مشکله له ف الغد» وکننا آن نطلق 
على الموقف مشکله عندما تتوافر ثلاثه شروط هی. (صلاح الخراشی»2006: 113):- 

1- القبول مءnهامعءءA:‏ بنبغى ان تكون للشخص هدف واحد ومحدد» يشعر 
بوجوده ويسعى لتحقيقه فالفرد او المتعلم يتقبل الموقف او المشكله باهتمام ويتفاعل 
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معها ویسعی جاهدا وینشط لحلها. 

2- الحاجزءعه)ءه81: هناك ما هنع الفرد من تحقيق هدفه» فيفشل ف محاولته 
الاولى ف التوصل الى الحل حيث لا تسعفه عادات الشخص وردود فعله التقليديه ف 
حل المشكله. 

3- الاستقصاء ١٥ناه١إه1م×8:‏ يتضح امموقف امام الشخص.» وينشط الشخص عن 
طريق الحافز الذاتق ف استفسار سبل ووسائل جديده للتصدى للمشكله وحلها. 
عمليات حل المشكلة الرياضياتية 

حل المشكلة هى عمليه يستخدم فيها الفرد معلوماته السابقء ومهاراته المكتسبه 
لتلبیه موقف غير عادی یواجهه» وعلیه ان یعید تنظیم ما تعلمه سابقا ویطبقه على 
الموقف الجديد الذى يواجهه ومهارة حل الممشكلات تتطلب القدره على التحلل 
والتركيب لعناصر الوقف الذى يواجهه الفرد. (صلاح الخراشىء1132006). كما تعرف 
عملیه حل المشکلات بانها: هی نشاط تعلیمیه يتواجه فيه الطالببمشکله مساله او 
سؤال» فيسعى الى ايجاد حلول لها وهو لذالك عليه ان يقوم بخطوات مرتبه فق نسق 
تماثل خطوات الطريقه العلميه ف البحث والتفكير ويصل منها الى تعميم او مبدأ يعتبر 
حل لها. (ميشيل عطا الله» 2001). كذالك تعرف على انها " اسلوب بعتمد اساسا على 
تطبيق المعارف واساليب واستراتيجيات الحل السابق تعلمها من قبل بحث تنظم هله 
المعارف وتلك الاساليب بشكل يساعد على تطبيقها على موقف مشكله غير مالوف من 
قبل» بحیث یختار من بین ما سبق له تعلمه من معارف وما اکتسبه من اسالیب 
واستراتیجیات ف حل موقف ما لیطبقه فق موقف اخر. (کمال زیتون 2003). 

وتعرف عمليات حل المشكلة بآنها الطرق التى يعمل بها المخ البشرى من حيث: 
کیف يفکر ف امعلومات؟ وكيف يستخدمها؟ وكيف يحللها؟ وكيف يعبر عنها؟ وتعرف 
عمليات حل المشكلة الرياضية بأنها الطرق التى يعمل بها المخ البشرى من حيث: كيف 
يفكر ف المعلومات؟ وكيف يستخدمها؟ وكيف يحللها؟ وكيف يعبر عنها؟ وتشمل 
(مجدی عزیز» 2009: 173-165): 

العمليات الممرئية: تتضمن العمليات المرئية: كيف يفكرون؟ وهل يستطيعون 
فهم ال معلومات بسهولة؟ وماقدرتهم على تخيل الأشياء(مثل: الصور والأشكال 
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والكلمات)؟ وماقدرتهم على تذكر المعلومات وتتضمن تلك العمليات» مايلى: التخيلء 
تذكر السمات العامة» تذكر التفاصيل البصريه» رؤية الاختلافات بين الأشياء. وتظهر 
العمليات ال مرئية ف الأماط التالية: حل اممسائل الرياضية» التنظيم والتخطيط والترتيب 
بأساليب صحيحة» التعلم باستخدام التقنيات التربوية» فهم دقائق مادة الرياضيات. 

العمليات السمعية: وتشمل المعالجة السمعية كيفية تمكن التلميذ من المعلومات 
المسموعة وكيفية فهمهاء وأيضا كيفية التواصل مع الاخرين عندما يتحدثون. وتتضمن 
العمليات السمعية: تذكر ال معلومات التى يسمعهاء تذكر الارقام أو الكلمات بعينهاء 
القراءة والكتابة الجيدةء التعميم والقدرة على الربط بين امموضوعات» التعلم الجماعى 
والتعاونى» الاتصال والتواصلء» تكوين الجمل وتركيب الفقرات. 

العمليات المنطقيه اممتتالية: تتضمن العمليات الممنطقيه اممتتالية الذاكرة قصرة 
المدىء» تذكر التفاصيل» استرجاع المصطلحات فطمدة طويلة» ميكانيكية الكتابة (الهجاء 
والترقيم)ء القراءة بطلاقة. الكتابة بتمكنء» التمكن من فهم معان الكلمات الجديدة 
الانتباه للتفاصيلء» تركيز الانتباه» وضع الكلمات والأفكار بشكل مرتب» تذكر الصيغ 
والخطوات الاجرائية فى الحلء التعبير الشفهى والتحريرى بكلمات مناسبة» السرعة 
والوضوح ف ادراك المعانى» القراءة والكتابة الصحيحة. 

العمليات الكلية: تشمل العمليات الكلية النظر الى المسألة بصورة عامة لادراك 
وفهم جميع الأجزاء: تذكر القوانين والنظريات, التفكير الاستنتاجىء التقريب الرياض» 
الابداع الفهم. 

عمليات سرعة ال معالجة:تشير عمليات سرعة ال معالجة الى كيفية تمكن التلاميذ من 
الفهم السريح» والى مدى استجابتهم بسهولة للمعلومة. وتظهر عمليات سرعة الممعالجة 
ف: الذاكرة قصيرة المدىء» الذاكرة طويلة المدى» سرعة الكتابةء الانتباه» سرعة الردء التركيز 
أثناء القراءة» فهم اللغة اممكتوبة» الوضوح» حل الامتحانات بسهولة. الاستجابة الصحيحة 
والسريعة. 

عمليات الانتباه: تشير عمليات الانتباه الى القدرة على الحفاظ والممحافظة على 
المعارف واممعلومات التى يحتك بها التلميذ أو يتعامل معها. كما تشير عمليات الانتباه 
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الى الكيفية التى عن طريقهاء هكن أن يكون للتلميذ قدرة فائقة على التركيز الدراسى. 
وتظهر عمليات الانتباه ف: الانتباه للتفاصيل الدقيقة» القدرة على التركيز أثناء القراءة 
تنظيم الأفكارء التنسيق بين المفاهيم والتعميمات. 
الفيديو التفاعلى ومميزاته 

يعرف الفيديو التفاعلى بآنه دمج الحاسب والفيديو ف تقنية سميت القيديو 
التفاعلى 0ء4¡ [tractive‏ ولقد أشار أحمد سام (2004» 380) الى أن التفاعل بين 
المتعلم والبرنامج التعليمى ف الفيديو التفاعلى يطور أداء المتعلم ويساعده على 
الاحتفاظ با معلومات لفترة طويلة. وحيث أن الرياضيات تعد من المقررات التى تساهم 
ف تنمية القدرات العليا من التفكير وتشبع الحاجات التعليمية الخاصة باممتعلمينء وأن 
تقديم اط معارف والأفكار والنظريات باساليب تدريس حديثة» مع مراعاة التنوع فق 
مستويات الممتعلمين له أهمية ملحوظة. (۸,2003 ۸6110۲ 1101ء راشد بن حمد الكثرىء 
4 69). فمن الملاحظ ان التعلم قدرة خاصة للمتعلم لا مكن أن يتولاها المعلم 
عوصًا عنه» وأنه يحدث ف شكال منظمة ومختلفة محورها اممتعلم. (عبد الوهاب 
عوض کویرانء2001: 0. ولقد شارت دراساٽ ,2000 .¥, Joy, F. 2000) Changzai‏ 
,1999 .[ , ornرAmpapء‏ ضياء الجراح 2000ء 52) الى أن استخدام القيديو التفاعلى 
یتمیز مایلی: 

1 - استخدام القيديو التفاعلى يتوافق ومفهوم التربية امستمرة. 

" استمرارية التعلم من خلال إكساب المتعلم المعلومات والمهارات داخل 
المدرسة وخارجها. 

* إحداث التفاعل النشط بين ال متعلم والبيئة التعليمية التى مارسها التلميذ فق 
جو من المرح وقريب من واقعه ومدركاته الحسية. 

" ربط التعلم بالحياة التعليم من خلال الممارسة العملية. 

" الاقتصاد ف الجهد واطمال 

2- استخدام القيديو التفاعلى يجعل التعلم أبقى آثرَاء لأنه تعلم قائم على رغبات 
المتعلمين ويتمشى مع ميولهم ويراعى خصائص ثوهم السيكولوجية والتربوية. 
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3- استخدام الفيديو التفاعلى يقرب ال مجردات إلى ذهن اممتعلم وتربطها بالحياة 
الواقعية التى يعيش فيها الأمر الذى يجعله يعى القيمة الحقيقية والفائدة العملية من 
استخدام تكنولوجيا التعليم ومن خلالها يكتسب الكثير من الخبرات التعليمية بشكل 
عفوی مدفوعا میوله وحاجاته مستخدما حواسه ف التعلم. 

4-استخدام الفيديو التفاعلى يجعل المتعلمين يندفعون بقوة نحو التحصيل والتعلم 
وتتكون لديهم اتجاهات إيجابية نحو الموضوعات الدراسية امتعلمة» الأمر الذى يؤدى 
بالضرورة إلى المشاركة الفاعلة ف إنجاز الأهداف التعليمية الممأمولة. 
الفيديو التفاعلى والتعليم والتعلم 

يرى الباحث أنه فق حالة استخدام الفيديو التفاعلى فانه هكن استثارة دافعية 
المتعلم من خلال: 

تعديل السلوك وتطويره بسهولة ويسر من خلال التقويم المستمر 

" تولد لدى اممتعلم رغبة جامحة للتفكر بعناية ودقة مما يساعد على تحسين 
اتجاهات اممتعلم نحو المادة ا متعلمة وإثارة الدافعية وخلق روح المنافسة الإيجابية 
لدیه 

التعزيز الفورى من خلال توجيه تحركات المتعلمين نحو الهدف الممنشود مع 
تعزيز كل تحرك إيجابى يستطيع فيه المتعلم اكتشاف قاعدة أو قانون ما مما يدفع 
ا متعلم نحو مواصلة السير فى حل الممسألة بنشاط واهتمام متزايدين. 

" نقل ما يتعلمه الفرد ف موقف ما إلى مواقف أخرى مشابهة حيث يؤثر التعلم 
فى موقف أو فى شكل من أشكال النشاط ف قدرة اممتعلم على التصرف ف مواقف أخرى 
أو فی قدرته على القيام بأنواع نشاط آخر. 

ان استخدام الفيديو التفاعلى يسهم ف تحسين تعلم الرياضيات من خلال مساعدة 
التلميذ ق: 

" التعرف على المسألة وخصائصها والمعلومات التى تكمن فيها وتفسرها. 

" تحديد المعلومات اللازمة والمعلومات وثيقة الصلة وتحديد الخطوات 
الوسيطة. 


۴ الاس ستخدام الفعال لأنواع مختلفة من الألعاب الالكترونية والأذ نشطة الأخرى 
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" اختيار أو اقتراح البديل الأفضل من بين عدة بدائل متنافسة ومتوافرة والبديل 
الأفضل هو القرار 

" تعديل الاستراتيجيات المستخدمة ف حل المسألة. 
مفهوم صعوبات التعلم ف الرياضيات 

عرف جوردان (3 :2000 «44إه[) صعوبات التعلم بأنها تطلق على عدة مسميات 
منها: صعوبات تعلم آكادهية» مثل: صعوبات الكتابةء أو صعوبات القراءة. 

وجود فروق ف التعلم» وهذه الفروق تحتاج الى سبل وأدوات لعلاجها. 

ويشير حسن شحاته وزينب النجار (2003: 205) إلى أن مفهوم صعوبات التعلم 
يشير الى مستوى القدرة العقلية لدى المتعلم» حيث أن مستوى ذكائه ف حدود 
المتوسط ويعانی من ضعف ف الأداء الأكادهی؛ بسبب قصور نماث ف التركيز والانتباه 
على موضوع معين» وهو يتطلب طرائق تعليم خاصة؛ حتی یتمکن من استخدام کامل 
قدراته العقلية الكامنة لديه" 

وعرفها نبيل حافظ (2006: 3) بأنها عبارة عن اضطراب ف العمليات العقلية أو 
النفسية آو الأساسية التى تشمل الانتباه والإدراك. وتكوين المفهوم والتذكر وحل 
المشكلة» ويظهر صداه فى عدم القدرة على القراءة والكتابة» والحساب وما يترتب عليه 
سواء فى اطمدرسة الابتدائية أساسًاء أو فيما بعد من قصور ف تعلم الممواد الدراسية 

من خلال العرض السابق لتعريفات صعوبات التعلم مكن تعريفها بآنها: حالة 
قصور ف إحدى العمليات العقلية؛ تجعل تلميذ الصف الخامس الابتداى الذى يعانى من 
صعوبات ف التعلم غير قادر على أداء المهمة الموكل له القيام بها (جمع» قسمة» حل 
مسألة....) على الرغم من أن مستوى ذكائه يقع ف المتوسط أو فوق الممتوسط. 
خصائص ذوى صعوبات التعلم ف الرياضيات 

من خلال كل ما سبق ومن خلال الاطلاع على بعض الأدبيات التربوية ف هذا المجال 
(عقیلی موسی 2009: 277؛ نبیل حافظ 2006؛ 2000 )[٥۲۵4۸‏ مکن إیجاز هذه 
الخصائص على النحو التالى: 
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1- صعوبات ف الجوانب الأكادهية: مثل: صعوبات الكتابة» أو صعوبات القراءة. 

2- صعوبات ف الإدراك الحسى والحرك: مثل: صعوبات ف الإدراك البصرىء صعوبات 
ف الإدراك السمعى» صعوبات ف الإدراك العضلى. 

3-صعوبات ف عمليات التفكير الرياضى: مثل: عدم القدرة على التركيزء ضعف ف 
التفكير ال مجرد» عدم الاهتمام بالتفاصيل» عدم اتباع التعليمات أو نسيانهاء استغراق 
وقت طويل ف الاجابةء القصور ف تنظيم وقات العمل. 

4-صعوبات سلوكية مثل: الحركة الزائدة والاندفاعية» والتهور الافتقار الى التظيم 
مع الصعوبة ف فهم التعليمات» البطء الشديد ف إتمام المهمات» تجنب أداء المهام خوقًا 
من الفشل. 

5 صعوبات قراءة الرياضيات وكتابتها مثل الصعوبة فى قراءة الرموز والاختصارات 
الرياضية وكتابتهاء التعثر ف اختيار الكلمات اممناسبة وتكرارهاء استخدام جمل منقطعة 
لا معنی لها. 
أسباب صعوبات تعلم الرياضيات 

يشير الياحثون الى آن تدريس القواعد الأساسية للرياضيات بها الكثير من نقاط 
الضعف التى تتمثل فىمايلى )19 ,1997 , Carine , 1997: 37- ‘Gates & Beacock‏ 
57): 


عدم دراية اممعلم بخصائص نو التلاميذ 

- نقص الإعداد الأكادهى والتربوى للمعلم 

- عدم تقديم المعلم للمعلومات الرياضية السابقة 

- السرعة ف تقديم العديد من اممفاهيم الرياضية 

عدم التأكد من استيعاب المفاهيم الرياضية 

- افتقار امعلم مممارسة الأنشطة التدريسية 

- عدم الاهتمام بالتنظيم اممنطقى وبالترابط اممنطقى ف تقديم امفاهيم الرياضية 
سوء الاتصال والتواصل بين المعلم والتلميذ 
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- عدم التوجيه نحو التعلم الذاقي 
- عدم استخدام وسائل الايضاح 
عدم وضوح أهداف الدرس 

- عدم تقديم الممارسة امموجهة نحو تعلم الرياضيات ذاتنًا 

- الافتقار الى الأنشطة التدريسية 
مظاهر صعوبات تعلم الرياضيات 

بالرجوع الى بعض الدراسات (إيهاب مشالى 2008: 35-33؛ خالد زيادة 2005؛ فتحى 
الزيات 1998: 550-500؛ 40-43 :1,1992 et‏ ,eyاCw)‏ مکن استخلاص مظاهر 
صعوبات تعلم الرياضيات على النحو التالى: 

1- ضعف الإعداد المسبق لتعلم الرياضيات ف الممرحلة الابتدائيةء والتى تتمثل ف 
الأساسيات الرياضية مثل الجمع» والطرح والضرب والقسمة وكذلك المفاهيم الأساسية فق 
الهندسة. 

2- اضطرابات إدراك العلاقات المكانية وعدم تمييزهم بين مفاهيم أعلى/ أدنء 
فوق/ تحت» قريب/ بعيد» أمام / خلف» بداية / نهاية» طول / أقصر.... وكذلك ارتباكهم 
فى أداء الأنشطة التى تنمى لدى التلميذ الإحساس بالحجم» المسافة» كبر من» أصغر من. 

3- اضطرابات الإدراك البصرى والتعرف على الرموز والصعوبة ف إدراك العلاقات 
المكانية ومن ثم إصدار أحكام أو تقديرات للأشكال ثنائية البعد أو ثلاثية البعد وف 
إدراك الأعداد والحروف» وقصور فى كتابة وقراءة الأرقام أو الأعداد والتمييز بين خانات 
الأحاد والعشرات 

4- اضطرابات اللغة وصعوبة قراءة وفهم المشكلات الرياضياتية وصعوبة تفسير 
التلميذ للمفاهيم أو الألفاظ الرياضية أو الحسابية والصعوبة فى حل المشكلات 
الحسابية التى تصاغ ف قالب لفظى» وعدم قدرتهم على ترجمة هذه الصياغات الى 
معادلات أو مفاهيم رياضية أو حسابية. 


5- اضطرابات الذاكرة أو نظام تجهيز ومعالجة اممعلومات والصعوبة ف استرجاع 
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عدد من الحقائق بالسرعة أو الكفاءة أو الفاعلية اممطلوبة. 
الدراسات ذات العلاقة 

تنوعت بعض البحوث والدراسات ذات العلاقة بالبحث الحالى» فمنها بحوث تناولت 
تنمية القدرة على حل المشكلات وعمليات حل اممشكلةء ومنها بحوث تناولت استخدام 
بيئة التعلم بالوسائط المتفاعلة مثل الفيديو التفاعلى» ومنها بحوث تناولت ذوى 
صعوبات التعلم» ومن بين هذه الدراسات مايلى: 

1. دراسة لیو وبرا وکورلس وسافنک وبı‏ ) & Liu, Bera, Corliss, Svinicki‏ 
4 طاء8) التى هدفت الى إكتساب اممعرفة العلمية وعمليات حل المشكلة باستخدام 
بيئة التعلم بالوسائط المتفاعلة. تكونت عينة الدراسة من (161) تلميذا من تلاميذ 
الصف السادس من مدرستين بحنوب أمريكاء وللحصول على البيانات استخدمت 
برمجية واستبيان المهمة المعرفية. أشارت النتائج بأن الوسائط الممتفاعلة أسهمت ف 
عملية فهم اممشكلة. 

2. دراسة ليو (2004 »11) التى هدفت الى تحسين المعرفة العلمية ومهارات حل 
ا مشكلات والاتجاه نحو العلم والدافعية نحو التعلم لدى تلاميذ الصف السادس 
الابتدائى باستخدام بيئة التعلم بالوسائط اممتفاعلة. أظهرت النتائج تحسن قدرة الطلاب 
الموهوبين والعاديين على اكتساب مهارات حل اممشكلات. 

3. دراسة بيدرسون (2000 ۸١٥۲ءdء۴)‏ التى هدفت تنمية القدرة على حل 
المشكلات لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائى باستخدام بيئة التعلم بالوسائط 
المتفاعلة. تكونت عينة الدراسة من (66) تلميذا من تلاميذ الصف السادس. أشارت 
النتائج الى وجود فروق ذات دلالة إحصائية ف القدرة على حل الممشكلة ولصالح الذين 
درسوا بالوسائط المتفاعلة. 

4. دراسة وليامز (1999 sصهناا¡W)‏ التى هدفت الى التعرف على حل المشكلات 
واستدعاء المعرفة الواقعية والاتجاه نحو بيئة التعلم والأداء الأكادهى باستخدام بيئثة 
التعلم بالوسائط المتفاعلة. أشارت النتائج الى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
المجموعتين ف عملية حل المشكلة. 


5. دراسة لیو وولیامز وبیدرسون (1999 ,«0یءإe‌Ped‏ & )Williams, Liu,‏ اتی 
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هدفت الى استقصاء حل اممشكلات وتسهيل التعلم وتشجيع التعلم التعاونى وتنمية 
مهارات التفكر العليا لدى الطلاب باستخدام بيئة التعلم بالوسائط الممتفاعلة. شارت 
النتائج الى أن استخدام بيئة التعلم بالوسائط الفعالة آكد على عملية حل المشكلة ف 
سياقات غنية. 

6. دراسة أحمد عواد ومسعد ربيع (1995) التى هدفت الى معرفة الفروق بين 
التلاميذ العاديين والتلاميذ ذوى صعوبات تعلم الحساب ف حل المشكلات الرياضيةء 
وتكونت العينة من (180) تلميذا بالصف الرابع الابتداى» وطبق عليهم استبانة 
تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات. توصلت النتائج الى وجود فروق دالة بين 
المجموعتين ف حل الممشكلات الرياضية لصالح التلاميذ العاديين. 

7. دراسة رورك (1993 kإسه۸)‏ التى هدفت الى المقارنة بين أداء التلاميذ ذوى 
صعوبات تعلم الحساب» وتكونت العينة من (45) تلميدًا وتلميذة من ذوى صعوبات 
تعلم الحساب تتراوح أعمارهم بين (14-9) سنه وكانت نسبة ذكائهم تتراوح بين (86- 
4). توصلت النتائج الى وجود مشكلات ف عمليات تكوين المفاهيم وضعف الذاكرة 
اللفظية وغير اللفظية. 

يتضح من الدراسات السابقة الحاجة الى قيام الدراسة الحالية حيث يتم الاقتصار 
فيها على موضوعات " الكسور والمجموعات" بالصف الخامس الابتدا ومحاولة الكشف 
عن تطوير عمليات حل المشكلة الرياضياتية لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم 
باستخدام الفيديو التفاعلى ومعرفة آرائهم نحو استخدامه؛ ومن هنا سيقوم البحث 
الحالى ما م تتناوله الدراسات السابقة. 
المحور الثالث: بناء مواد وأدوات الدراسة وتطبيقها 

1- تحليل المحتوى: تم تحليل محتوى موضوعات " الكسور واممجموعات" 
المتضمنة ف مقرر الرياضيات بالصف الخامس الابتدائ للعام الدراسى 2011/2010 
وذلك للتعرف على الجوانب المعرفية المتضمنة فيها والتى يجب أن يشملها كل 
من دليل ال معلم ودليل التلميذء وقد تم التأكد من ثبات التحليل عن طريق 
إجراء عملية التحليل مرتين يفصل بينهما أربعة أسابيع» وكانت نسبة الاتفاق بين 
عمليتى التحليل %100. كما اعتمد الباحث على صدق المحكمين ووجد أن نسبة 
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الاتفاق على مفرادات التحليل %96 وبذلك هكن الوثوق بنتائج التحليل بدرجة كبيرة. 

2- إعداد دليل المعلم: تم إعداد دليل المعلم موضوعات " الكسور والمجموعات" 
باستخدم الفيديو التفاعلى بالاستفادة من نموذج عبد اللطيف الجزار المطور (2006) 
ووفقًا للخطوات التالية: 

الخطوة الأولى: تصميم نظام الفيديو التفاعلى: وتتضمن هذه المرحلة العمليات 
التالية: 

- تم صياغة وتحديد الأهداف التعليمية لكل عملية من عمليات حل المشكلة 
الرياضية المتضمنة بالبرنامج» ثم عرضت على مجموعة من المتخصصين لاستطلاع الرأى 
ف الأهداف التعليمية للبرنامج وقد أجيزت من قبل المحكمين. 

- تم تحديد عناص المحتوى التعليمى لكل عملية من عمليات حل المشكلة 
الرياضية السته» وتنظيمه بصورة منطقية متتابعة ومتسلسلةء مع ارتباطه بالأهداف 
التعليمية ال مراد تحقيقها بعد دراسة البرنامج. 

- تم بناء قانمة وبطاقة ملاحظة لعمليات حل المشكلة الرياضية. 

تم اختيار الفيديو التفاعلى كأحد أساليب التعلم الذاتق» مما له من فاعلية ف تعلم 
المهارات وإتقانها. 

- عد تصور مبدنى لتصميم البرنامج وما يحتويه من معلومات مقدمة على شكل 
نصوص آو صور آو لقطات فيديوء ثم أعد الشكل اممبدئ لتوزيع العناصر على شاشات 
البرنامج» وكيفية تفاعل المتعلم مع البرنامج» وتعزيز استجابة المتعلم وحثه على إتمام 
التعلم» تبعًّا لقدراته واستعداداته الخاصة. 

- استخدم الباحث طريقة البرمجة الخطية التى تقوم على تقسيم الممادة التعليمية 
إلى مجموعة من الخطوات الصغيرة وال مرتبطة کل منها پسمی "إطار" ۴۲۵٣٣۴‏ ويعرض 
كل إطار معلومة صغيرة على اممتعلم» ويطلب منه أن يستجيب استجابة ظاهرة عادة ما 
تكون مكتوبةء وقد صاغ الباحث هذه الاستجابة ف صورة سؤال أو اكثر بعد كل إطارء 
وعندما يستجيب التعلم بناءًا على ما درسه ف الإطار السابق يقدم له التعزيز الفورى 
لإجابته. 
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- تم صياغة ال معلومات بلغة واضحة ومحددة» كما تم تزويد بعض الأطر التى 
تتضمن كتابة نصية بالصور» وفقًا ما يقدمه كل إطار من معلومات ومعارف علميةء 
حيث أن الصور تعمل على تقريب المفاهيم واممعلومات المجردة إلى أذهان الممتعلمينء 
كذلك استخدام أسلوب التنويع فى صياغة أسئلة الأطرء ولا ينتقل التلميذ إلى الإطار التالى 
إلا إذا أجاب إجابة صحيحة على الأسئلةء أما إذا أجاب إجابة خاطئة يعود به البرنامج 
تلقاتيًا إلى الإطار السابق لاستعراض المعلومة مرة آخرى» وقد تم عرضه على مجموعة 
من المتخصصين» وتمت إجازته وصلاحيته للإنتاج. 

الخطوة الثانية: إنتاج نظام الفيديو التفاعلى: وتشمل عملية إنتاج نظام الفيديو 
التفاعلى تلاثة خطوات: 

" إنتاج شاشات الكمبيوتر: حيث يتطلب ذلك الرسوم أو الصور التى سوف 
تدخل ضمن النص» كما يستلزم الأمر أنتاج بعض الأصوات امصاحبة أو تلك التى تتسم 
بالتلميح للمتعلم» بالإضافة إلى استخدام قطعة موسيقية ممقدمة البرنامج» وبعض 
الأصوات واممؤثرات اللازمة للتغذية الراجعةء ومن ثم تخزين ملفات الصوت ف مجلد 
لحين استخدامها ف البرنامج. 

* إنتاج مشاهد الفيديو: حيث تم التصوير باستخدام كاميرا فيديو رقمية» ثم 
نقل لقطات الفيديو على الكمبيوتر ومعالجتها وتقطيعها حسب الحاجة الفعلية لها 
(عمل اممونتاج). 


" برمجة مشاهد الفيديو على الكمبيوتر: ربط أجزاء البرنامج ببعضها البعض» 
بجميع ما يحتويه من مقدمة» وشاشات الأطرء والأسئلة التقوهية التابعة لهاء وتعزيز 
الاستجابةء وخاتمة البرنامج» عن طريق تفعيل وتنشيط المفاتيح التى أعدت لغرض نقل 
التلميذ إلى الموقع الذى يريده من البرنامج» وإتمام عملية تعلمه على النحو السليم 
مجرد الضغط على الفأرة مرة واحدة فقط. 

الخطوة الثالثة: تقويم نظام الفيديو التفاعلى: وذلك من خلال التقويم الداخلى 
والخارجى للبرنامج بعرضه على المتخصصين وقد أجمعوا على صلاحية البرنامج 
للتعلم» وقد تم تجريب البرنامج على عدد (5) من التلاميذ» وقد أظهروا إعجابًا 
واضحا بأسلوب التعلم بالبرنامج التعليمى امقترح» وأنه يقدم تسلسل منطقى ومبسط 
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للمادة العلمية بصورة أدق تساعد على زيادة دافعية التلاميذ وتفاعلهم مع البرنامج. 

3- إعداد أوراق عمل التلاميذ: يحتوى كل درس من دروس موضوعات " الكسور 
واطمجموعات" واممتمثلة ف المموضوعات التالية (الكسورء الممقارنة بين الكسور» ضرب 
الكسور العشرية ف 10ء 100» 1000ء ضرب كسر أو عدد عشرى فى عدد صحيح» ضرب 
الكسور العشريةء قسمة الكسور العشرية على10ء 100 1000ء انتماء عنصر للمجموعةء 
الاحتواء والمجموعات الجزئيةء تقاطع مجموعتين» اتحاد مجموعتين» المجموعة الشاملة 
مكملة المجموعةء الفرق بين المجموعات) على مجموعة أوراق عمل. 

4- إعداد بطاقة ملاحظة صعوبات التعلم: لتحديد الصعوبات امتعلقة بتعلم 
الرياضيات لدى التلاميذ» تم إعداد بطاقة ملاحظة لهذا الغرض تضمنت ثلاثة بنود 
رئيسة هى: صعوبات تتعلق با معلم» صعوبات تتعلق با محتوی» صعوبات تتعلق بطرق 
التدريس» حيث وضعت هذه البنود آمام مقياس متدرج من ثلاثة مستويات (مهمة» 
قليلة الأهميةء غير مهمة) وعرضت على المتخصصين ف المناهج وطرق تدريس 
الرياضيات» وقد أجمع الممحكمين على أهمية الصعوبات اممتضمنة بالمقياس (ملحق 2). 
وتكونت البطاقة من 36 بندًا تتوزع على خمسة أبعاد هى: صعوبات تتعلق بامعلم 
صعوبات تتعلق بامحتوی» صعوبات تتعلق بطرق التدريس» يشمل كل بعد 12 بندً 
ويتم تقدير الاستجابة وفقًا لتدريج رباعى يتكون من (دانمًاءأحيالًاءنادرًاء أبدًا). ويوضح 
جدول (1) هذه البنود وتوزيع بنود البطاقة عليها. 


جدول (1) 
توزيع بنود بطاقة ملاحظة صعوبات التعلم 
الأبعاد عدد البنود أرقام البنود 
1- 12 
بات تتعلق بامحتوى 12 3- 24 
صعوبات تتعلق بطرق التدريس 12 5- 36 


المجموع 6 بندًا 


لحساب صدق البطاقة بطريقة الاتساق الداخلى تم تطبيق البطاقة على مجموعة من 
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تلاميذ الصف الخامس الابتدال» وتم حساب معاملات ارتباط درجات بنود البطاقة 
بالدرجة الكلية له» وحساب معاملات ارتباط درجات العبارات الخاصة بكل بعد من 
الأبعاد بالدرجة الكلية لكل بعد وحساب معاملات ارتباط الدرجات الكلية لكل بعد 
من أبعاد المقياس بالدرجة الكلية للمقياس (مجموع درجات الأبعاد الثلاثة)» 
فتراوحت قيم معاملات الصدق فيما بين (0.81 - 0.57) وهى دالة عند مستوى(0.01). 
کما تم حساب معامل الارتباط فکان مساونًا (0.83) وهو دال عند مستوی (0.01). 

ولحساب ثبات المقياس تم استخدام طريقة إعادة التطبيق على نفس العينة 
السابقة بفاصل زمنى قدره (21) يومًاء فكان معامل الارتباط بين التطبيقين (0.84)» وهو 
دال عند مستوى (0.01)» وبحساب ثبات المقياس بطريقة التجزئة النصفية معادلة 
سبیرمان - براون وجد أن معامل الثبات (0.82)» وبحساب ثبات الممقياس باستخدام 
معامل "الفاكرونباخ" كانت قيمة معامل الثبات (0.83) معادلة سبيرمان - براون» وتشير 
هذه البيانات إلى أن الممقياس على درجة عالية من الصدق والثبات. 

5 مقياس عمليات حل المشكلة الرياضياتية: لتحديد عمليات حل الممشكلة 
الرياضياتية تم وضع قاثمة لهذا الغرض تضمنت خمسة عمليات رئيسة هى: العمليات 
المرئية»ء العمليات السمعية» العمليات المنطقيه» عمليات سرعة المعالجة» عمليات 
الانتباه» حيث وضعت هذه العمليات آمام مقياس متدرج من ثلاثة مستويات (مهمة 
قليلة الأهميةء غير مهمة) وعرضت على المتخصصين ف المناهج وطرق تدريس 
الرياضيات لتحديد هم العمليات» وقد أجمع المحكمين على أهمية عمليات حل 
المشكلة الرياضياتية المتضمنة بالقانمة (ملحق 3). 

تكون ال مقياس من (48) عبارةء ولتحديد الكفاءة السيكومترية للمقياس تم حساب 
الصدق باستخدام طريقة المقارنة الطرفية بإيجاد قيمة "ت" لدلالة الفروق 
بين متوسطات درجات(%27)الأعلى من الوسيط و(%27)الأدفى من الوسيط على 
نفس العينة السابقة من التلاميذ فكانت قيمة الفروق( 16.53)وهى دالة عند 
مستوى (0.01)» كما تم حساب معاملات اتساق درجات عبارات الأبعاد الستة للمقياس 
بالدرجة الكلية لكل بعد فكانت قيم معاملات الارتباط تتراوح فيما بين (0.42 - 
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2 وهی دالة عند مستوى (0.01). كما تم حساب تبات الممقياس على نفس العينة 
السابقة من التلاميذ باستخدام معادلة "الفاكرونباخ" فكانت قيم معامل الثبات على 
الترتيب (0.63» 0.58 0.54» 0.61) للأبعاد السته وهى دالة عند مستوى (0.01).كما تم 
حساب ثبات المقياس عن طريق إعادة التطبيق بفاصل زمنى (20 يوما) فكانت قيم 
معامل الثبات على الترتيب (0.62ء 0.78» 0.84 0.59) للأبعاد السته وهى دالة عند 
مستوى (0.01). تم إعداد هذا المقياس بهدف قياس عمليات حل الممشكلات الرياضياتية 
لدى التلاميذ (عينة الدراسة)» وهى: 

1- العمليات المرئية وتقيسها العبارات: 3 9 15 21 27> 33 39.43 

2- العمليات السمعية وتقيسها العبارات: 5 11ء 17 23 29 35 4144 

3- العمليات اممنطقية وتقيسها العبارات: 7»> 13 19> 25» 31> 37> 4245 

4- العمليات الكلية وتقيسها العبارات: 1» 6> 12 18» 24 30 3646 

5- عمليات سرعة ال معالجة وتقيسها العبارات: 2 8 14› 20» 26» 32 3847 

6- عمليات الانتباه وتقيسها العبارات: 4 10› 16» 22 28 34› 4048 

6 استبانة آراء التلاميذ نحو استخدام الفيديو التفاعلى: صممت الاستبانة بهدف 
التعرف على آراء تلاميذ اممجموعة التجريبية التى درست برنامج الفيديو التفاعلى لتطوير 
عمليات حل اممشكلة الرياضياتية. واحتوت الاستبانة على مجموعة من العبارات التى تتعلق 
بآراء التلاميذ نحو استخدام الفيديو التفاعلى كأسلوب للتعلم» واستخدم ميزان التقدير 
الخماسى (موافق بشدة»ء موافق» متردد» معترض» معترض بشدة) ف بناء الاستبانة» وعلى 
التلميذ وضع علامة ( ⁄ ) تحت الممكان امعبر عن رأيه أمام كل عبارةء وقد بلغ عدد عبارات 
الاستبانة (17) عبارة تم صياغتها فى صور موجبة وسالبةء وقد تم تصحيح الاستبانة بإعطاء 
العبارة الموجبة (5) درجات تحت تقدير موافق بشدةء (4) درجات تحت تقدير موافق (3) 
درجات تحت تقدیر متردد» آما تقدیر معترض خصص له (درجتان)» فى حين خصص (درجة 
واحدة) لتقدير معترض بشدة»ء وقد تم إتباع العكس ف تصحيح العبارات السالبةء وبذلك 
تكون الدرجة الكلية للاستبانة (85) درجة. ولتحديد صدق وثبات الاستبانة تم عرض 
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الاستبانة على مجموعة من المحكمينء وبلغت نسبة الإتفاق بينهم (%96)» كما تم 
حساب الاتساق الداخلى للاستبانة عن طريق حساب معامل الإرتباط بين كل عبارة من 
عبارات الاستبانة وا مجموع الكلى للاستبانة. حيث بلغ مستوى الدلالة (0,01) بالنسبة 
لعبارات الاستبانة كلها والجدول (2) التالى يوضح ذلك: 
جدول (2) 
الاتساق الداخلى لعبارات استبانة آراء الطلاب نحو استخدام الفيديو التفاعلى 


لتطوير عمليات حل المشكلة الرياضياتية 


رقم القيمة مستوی رقم القيمة مستوی 
العبارة الدلالة | العبارة الدلالة 
1 0.931 0.01 10 0.707 0.01 
2 0.751 0.01 11 0.01 
3 0.736 0.01 12 0.01 
4 0.901 0.01 13 0.01 
5 0.759 0.01 14 0.01 
6 0.777 0.01 15 0.01 
4 0.800 0.01 16 0.01 
8 0.872 0.01 17 0.01 
9 0.724 0.01 


للتأكد من تبات الاستبانة استخدمت طريقتى معامل ألفاء والتجزئة النصفيةء وقد 
بلغت (0,969.» 0,879) على التوالى» وهى قيم مرتفعة تدل على ثبات الاستبانة. 
المحور الرابع: التصميم التجريبى واجراءات التجربة 
تنفيذ تجربة الدراسة 

1- اختيار مجموعة الدراسة: تم اختيار تلاميذ الصف الخامس الابتدا ذوى 
صعوبات تعلم ف الریاضیات بناء على مایای: 

أ- تطبيق اختبار الذكاء لأحمد ذك صالح» للتأكد من أن نسبة الذكاء للتلاميذ 
متوسط أو فوق اممتوسط. (ملحق). 
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ب- استبعاد التلاميذ الذين لديهم إعاقات حسية أو بدنية أو إعتلال صحى أو 
ظروف اجتماعية صعبة عن طريق الاخصائى الاجتماعى والنفسى باممدرسة. 

ج - مراجعة درجات التلاميذ ف اختبارات التحصيل؛ للتأكد من انخفاض تحصيلهم 
عن آقرانهم ف نفس صفهم الدراسى ف الرياضيات» وقد ساعد معلموا المدارس الباحث 
ف معرفة مستوی التلامیذ» حیث آنهم کانوا يدرسونهم ویعرفون مستواهم جيدًا؛ مما 
سهل مهمة الباحث ف تحديد اممستوى التحصيلى لهذه الفئة من التلاميذ. 

تكونت عينة الدراسة من (38) تلميذا وتلميذه بالصف الخامس الابتدائى ذوى نسبة 
الذكاء المتوسط أو فوق المتوسط ومستوى تحصيلهم ف الرياضيات ضعيف, وليس 
لديهم آية إعاقات. 

تم اختيار عينة الدراسة من ثلاثة مدارس حكومية مدينة قنا (مدرسة سيدى عمر 
الابتدائيةء مدرسة قنا الابتدائية المشتركة. مدرسة السادات الابتدائية)ء والمقيدين فق 
العام الدراسى 2011/2010. وتم تطبيق اختبار الذكاء على عدد (50) تلميدًا وتلميذه 
بالصف الخامس الابتدائى وكان عدد التلاميذ الذين تحقق لديهم امعايير الثلاثة السابقة 
(38) تلميذًا وتلميذه وهم مجموعة البحث الذين تم إجراء التجربة عليهم. 

2- ضبط متغبرات الدراسة 

أً- المتغير المستقل ف هذه الدراسة هو التدريب بالفيديو التفاعلى ف تدريس 
الرياضيات» حيث درست المجموعة التجريبية بالفيديو التفاعلى» ودرست الممجموعة 
الضابطة بالطريقة المعتادة. 

ب- المتغيرات التابعة ف هذه الدراسة تتمثل ف عمليات حل اممشكلة الرياضياتيةء 
صعوبات التعلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 

3- التطبيق القبلى لأدوات الدراسة: تم التطبيق القباى لأدوات القياس (مقياس 
عمليات حل المشكلة الرياضياتية ومقياس صعوبات التعلم) على التلاميذ مجموعة 
الدراسة قبل التجردة. 
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4- تدريس الموضوعات المختارة باستخدام الفيديو التفاعلى: حيث تم على النحو 
التالى: 

1- تم تدريس موضوعات الكسور واممجموعات بالصف الخامس الابتدا طممجموعة 
البحث المختارة كما يلى: تم تدريب أحد معلمى الرياضيات باممدرسة على القيام 
بتدريس موضوعات الكسور وا مجموعات طبقًا لدليل ال معلم ال معد باستخدام الفيديو 
التفاعلى وذلك بواقع 4 حصص أسبوعيًا وطبقًا للتوزيع ا معتمد من توجيه الرياضيات 
مديرية التربية والتعليم بقنا؛ وقد استغرقت عملية التدريس للوحدة الدراسية لتلاميذ 
المجموعة التجريبية 14 حصة دراسية (شاملة التطبيق القبلى والبعدى لأدوات البحث). 

5- التطبيق البعدى لادوات القياس: تم التطبيق البعدى لأدوات القياس (مقياس 
عمليات حل اممشكلة الرياضياتية ومقياس صعوبات التعلم) على التلاميذ مجموعة 
الدراسة بعد الانتهاء من تدريس المموضوعات الم مختارة باستخدام الفيديو التفاعلى. 
المحور الخامس: نتائج الدراسة وتفسيرها وتوصياتها ومقترحاتها 
نتائج الدراسة وتفسيرها 

للتحقق من صحة الفرض الأول الذى نصه: " يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند 
مستوى دلالة 0.01 بين متوسطى درجات تلاميذ اممجموعة التجريبية ف عمليات حل 
المشكلة الرياضياتية قبل وبعد دراسة الوحدة ال مختارة باستخدام الفيديو التفاعلى 
لصالح التطبيق البعدى." 

للتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب المتوسط الحساب والانحراف المعيارى 
وقيمة(ت) ودلالتها الاحصائية ف التطبيق القبلى - البعدى ف قاثة عمليات حل 
المشكلة الرياضياتية. والجدول (7) التالى يوضح النتيجة: 
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جدول (7): المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة(ت) والدلالة الاحصائية 
لدرجات آفراد مجموعة الدراسة ف التطبيق القبلى - البعدى على مقياس عمليات حل 


امشكلة الرياضياتية 
القياس القباى القياس البعدى 


أبعاد مقياس 
عمليات حل المشكلة 
الرياضياتية 


مستوی 0.01 عند 


العمليات اممرئية 
العمليات السمعية 
العمليات الحركية 


عمليات الانتباه 


يتضح من جدول (7) أن متوسط درجات مجموعة البحث ف التطبيق القبلى بلغ 
(21.073) بانحراف معيارى قدره (2.288) وأن متوسط درجاتهم ف التطبيق البعدى 
للمقياس نفسه بلغ (44.70) بانحراف معيارى (2.825) وأن قيمة (ت) المحسوبة بلغت 
(23.217) وهى دالة إحصائيًا عند مستوى (0.01) لصالح التلاميذ ف التطبيق البعدى 
للمقياس ككل مما يدل على تطور عمليات حل اممشكلة الرياضياتية لدى التلاميذى 
وهذه النتيجة تؤكد صحة الفرض الأول من فروض الدراسة. 

كما يتضح من جدول (7) أن متوسط درجات مجموعة البحث ف التطبيق القباى 
عند بعد العمليات اممرئية بلغ (3.197) بانحراف معيارى قدره (1.115) وأن متوسط 
درجاتهم ف التطبيق البعدی للمقیاس نفسه بلغ (7.916) بانحراف معیاری (1.111) 
وآن قيمة (ت) المحسوبة بلغت (13.233) وهى دالة إحصائيًا عند مستوى (0.01) 
لصالح التلاميذ ف التطبيق البعدى ف بعد العمليات المرئية مما يدل على تطور 
عمليات حل الممشكلة الرياضياتية ف بعد العمليات المرئية لدى التلاميذ. كما يتضح 
من جدول (7) أن متوسط درجات مجموعة البحث ف التطبيق القبلى عند بعد 
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مستوى الدلالةعند 


العمليات السمعية بلغ (3.211) بانحراف معيارى قدره (0.840) وأن متوسط درجاتهم 
فى التطبيق البعدى للمقياس نفسه بلغ (7.080) بانحراف معيارى (0.930) وأن قيمة 
(ت) اممحسوبة بلغت (13.218) وهى دالة إحصائيًا عند مستوى (0.01) لصالح التلاميذ 
ف التطبيق البعدى ف بعد العمليات السمعية مما يدل على تطور عمليات حل اممشكلة 
الرياضياتية ف بعد العمليات السمعية لدى التلاميذ. كما يتضح من جدول (7) أن 
متوسط درجات مجموعة البحث ف التطبيق القبلى عند بعد العمليات الحركية بلغ 
(4.306) بانحراف معیارى قدره (0.646) وأن متوسط درجاتهم ف التطبيق البعدى 
للمقياس نفسه بلغ (7.939) بانحراف معيارى (0.585) وأن قيمة (ت) المحسوبة بلغت 
(14.687) وهى دالة إحصائًا عند مستوى (0.01) لصالح التلاميذ ف التطبيق البعدى ف 
بعد العمليات الحركية مما يدل على تطور عمليات حل اممشكلة الرياضياتية فى بعد 
العمليات الحركية لدى التلاميذ. كما يتضح من جدول (7) أن متوسط درجات مجموعة 
البحث ف التطبيق القبلى عند بعد عمليات الانتباه بلغ (3.416) بانحراف معيارى قدره 
(0.541) وأن متوسط درجاتهم ف التطبيق البعدى للمقياس نفسه بلغ (6.162) 
بانحراف معيارى (0.825) وأن قيمة (ت) اممحسوبة بلغت (15.478) وهى دالة 
إحصائيًا عند مستوى (0.01) لصالح التلاميذ ف التطبيق البعدى ف بعد عمليات الانتباه 
مما يدل على تطور عمليات حل الممشكلة الرياضياتية ف بعد عمليات الانتباه لدى 
التلاميذ. كما يتضح من جدول (7) أن متوسط درجات مجموعة البحث ف التطبيق 
القبلى عند بعد عمليات الممعالجة بلغ (3.516) بانحراف معيارى قدره (1.940) 
وأن متوسط درجاتهم ف التطبيق البعدى للمقياس نفسه بلغ (7.862) بانحراف 
معيارى (0.706) وأن قيمة (ت) اممحسوبة بلغت (15.028) وهى دالة إحصاتمًا 
عند مستوى (0.01) لصالح التلاميذ ف التطبيق البعدى ف بعد عمليات المعالجة 
مما يدل على تطور عمليات حل المشكلة الرياضياتية فى بعد عمليات الممعالجة لدى 
التلاميذ. كما يتضح من جدول (7) أن متوسط درجات مجموعة البحث ف التطبيق 
القبلى عند بعد العمليات الكلية بلغ (3.427) بانحراف معيارى قدره (0.715) 
وأن متوسط درجاتهم ف التطبيق البعدى للمقياس نفسه بلغ (7.741) بانحراف 
معيارى (0.601) وأن قيمة (ت) المحسوبة بلغت (15.228) وهى دالة إحصائيًا عند 
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مستوى (0.01) لصالح التلاميذ ف التطبيق البعدى ف بعد العمليات الكلية مما يدل 
على تطور عمليات حل اطمشكلة الرياضياتية فق بعد العمليات الكلية لدى التلاميذ. 
وللتحقق من تطوير عمليات حل اممشكلة الرياضياتية لدى التلاميذ ذوى صعوبات 
التعلم باستخدام الفيديو التفاعلى تم حساب حجم التأثير فى نتائج مقياس عمليات حل 
المشكلة الرياضياتية باستخدام معادلة كوهين ١u۲هK‏ التى يشير الى أنه إذا كان حجم 
التأثير قل من (0.5) يدل على أن حجم التأثير ضعيف, وإذا كان يقع بين (0.8-0.5) 
يدل على أن حجم التأثير متوسط آما إذا كان حجم التأثير أكثر من (0.8)فإنه يدل على 
أن حجم التأثير مرتفع (صلاح مراد 2000: 246). وقد تم حساب الدلالة العملية للنتائج 
كما يتضح ف الجدول (8) التالى: 
جدول (8): حجم التأثير فى تطبيق مقياس عمليات حل اممشكلة الرياضياتية 


أبعاد القاتمة جم التأث, الدلالة 


امسات اة 


حیث يتضح من جدول (8) أن معامل الارتباط تساوى (0.049) للمقياس ككل 
وهى تعبر عن نسبة التباين ف التطبيق القبلى والبعدى مقياس عمليات حل الممشكلة 
الرياضياتية وتعزى هذه النسبة الى تأثير " الفيديو التفاعلى"» واتضح أيصا أن نسبة 
حجم التأثير (13.67) وهذه النسبة تدل على أن حجم التأثير " مرتفع" مما يدل على " 
تطوير عمليات حل المشكلة الرياضياتية لدى تلاميذ المجموعة التجريبية باستخدام 
الفيديو التفاعلى. 

كما يتضح من الجدول (8) السابق أن حجم تأثير" الفيديو التفاعلى" على 
أبعاد عمليات حل المشكلة الرياضياتية الستة كان مرتفكً ا (5.45)» (4.73)» 
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(6.05)ء(6.33)» (7.45)» (7.64) لأبعاد المقياس العمليات المرئية العمليات السمعية 
العمليات الحركية العمليات الكلية عمليات امعالجة عمليات الانتباه بالترتيب. 

مماسبق يتضح أن نتائج تطبيق مقياس عمليات حل المشكلة الرياضياتية وجود 
فرق ذو دلالة إحصائية لصالح التلاميذ ف التطبيق البعدى للمقياس ككل وعند كل بعد 
من أبعاده السته كل بعد على حده. وقد يرجع ذلك نتيجة تقديم وشرح المحتوى 
التعليمى بطريقة منظمة ومنطقية ومقسمة إلى خطوات صغيرة بسيطة ومتسلسلة 
وواضحة» مما ساعد على استيعاب التلاميذ مموضوع التعلم وبقاء آثر التعلم ف أذهانهم. 
وتتفق هذه النتيجة مع ما أوضحه (عاطف السيد 2004) بأن تقسيم وحدة التعلم إلى 
خطوات صغيرة متتالية يساعد على إتاحة فرصة التفاعل بين المتعلم وموضوع التعلم 
حيث تزود المتعلم بخبرات عقلية وذاتية وتدربه على التفكير المنهجى.وحيث أن 
الفيديو التفاعلى يعد من الوسائل السمعية البصرية التى تسهم ف اثارة حواس واهتمام 
التلميذء وتمكنه من استرجاع المعلومة ف أى وقت» بالاضافة الى توافر عنصر التغذية 
الراجعة الفورية الذى يتلقاه التلميذ بعد كل استجابةء يؤدى إلى تثبيت المعلومات لديه 
وتحفيزه باستمرار على التعلم. 

كما تمت معالجة البيانات باستخدام معادلة نسبة الكسب الممعدل "بلاك e)ها8"»‏ 
كما ف الجدول (9) التالى: 

جدول (9): نسبة الكسب المعدل التى حصل عليها التلاميذ 
لعمليات حل المشكلة الرياضياتيه 

المتوسط ا ا دلالة النسبة 

التطبيق للاختبار المعدل 


القياس القبلى 2.03 
48 1.24 دالة إحصائنًا 


4. حيث أن نسبة الكسب ال معدل (1.24) تقع داخل المدى الذى حدده بلاك وهذا 
المدى من 1 الى 2 وهذه النسبه تساوى الحد الفاصل للنسبة المقبولة الذى حددها بلاك 
وهی (1.2) مما يدل على أن استخدام الفيديو التفاعلى ف تطوير أبعاد عمليات حل 
المشكلة الرياضياتية لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم مجموعة البحث؛ وهذه 
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النتيجة تجيب عن السؤال الأول للدراسة وهو:" ما آثر التدريب بالفيديو التفاعلى فق 
تطوير عمليات حل الممشكلة الرياضياتية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية؟" 

نستنتج مماسبق أن استخدام الفيديو التفاعلى له دور مؤثر ف إكساب التلاميذ 
عمليات حل المشكلة الرياضية» حيث ساهم ف إعطاء التلميذ الفرصة الكافية لتعلم 
عمليات حل المشكلة الرياضية وفقًا لقدرته الشخصية وسرعته الذاتية ف التعلم. علاوة 
على تقديم الاختبارات التقوهيةء مما أعطى للتلميذ فرصة التفاعل إيجابيًا وإعطاء 
استجابة سريعة عن الصواب أو الخطاً ف الأداء.وهذا يتفق مع رأى (عاطف السيد 
0) ف أنه مكن استخدام الفيديو التفاعلى إما فردنًا للتعلم الذاق» أو فى مجموعات 
قليلة دون وجود اممعلم. وتتيح هذه الوسيلة إمكانية الاحتفاظ باستجابات كل فرد 
مسجلة حتى يتمكن المعلم من تقويم العملية التعليمية. 

وذلك يدل على فاعلية استخدام الفيديو التفاعلى فى تعلم عمليات حل اممشكلة 
الرياضية. ويتفق ذلك مع ما ذكره (عاطف السيد 2000) بأن استخدام الفيديو التفاعلى 
يعمل على إتاحة الفرصة للمتعلم أن يطوع الكمبيوتر مصلحته الخاصةء» حيث يسير ف 
تعلمه وفق طاقته ومجهوده وتبعًا لسرعته. أى أن قدرة التلاميذ ف الأداء البعدى على 
تعلم عمليات حل اممشكلة الرياضية أعلى مقارنة بالأداء القبلى» وهذا يعنى أن التلاميذ 
قد استفادوا من التدريس بالفيديو التفاعلى. 

للتحقق من صحة الفرض الثانفى الذى نصه: "الموضوعات المعدة وفق أسلوب 
الفيديو التفاعلى لها فاعلية فى التغلب على صعوبات تعلم الرياضيات لدى التلاميذ". 

الجدول (10) التالى يوضح الفروق بين متوسطات درجات تلاميذ الممجموعة 
التجريبية على مقياس صعوبات التعلم. 

جدول (10): الفروق بین متوسطات درجات تلامیذ 
المجموعة التجريبية على مقياس صعوبات تعلم الرياضيات 
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التطبيق القبلى التطبيق البعدى مستوى الدلالة 


أبعاد المقياس قيمة 
(ن=38) (ن=38) عند مستوی 
"ن 
م ع م ع 0.01 


يلاحظ من الجدول (10) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.01) بين 
متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية على مقياس صعوبات تعلم الرياضيات 
بأبعاده ف القياسين القبلى والبعدى و هذه الفروق لصالح القياس البعدى. 

وبنظرة شاملة يلاحظ أن هناك انخفاض دال ف أعراض صعوبات التعلم ف 
الرياضيات لدى تلاميذ المجموعة التجريبيةء ولعل التدريبات التى تلقاها التلاميذ من 
خلال الفيديو التفاعلى كان لها آثرها الواضح ف التغلب على صعوبات تعلم الرياضيات 
لدیهم. 

للتحقق من صحة الفرض الثالث الذى نصه: " أراء التلاميذ نحو أسلوب الفيديو 
التفاعلى إيجابية". 

تم حساب التكرارات والنسبة الممئوية لعبارات الاستبانة اممعدة لقياس الآراء نحو 
استخدام الفيديو التفاعلى » والجدول (11) التالى يوضح نتائج آراء التلاميذ نحو 
استخدام الفيديو التفاعلى. 


جدول (11): التكرارات والنسب اطمئوية لآراء التلاميذ نحو استخدام الفيديو التفاعلي 


موافق بشدة موافق متردد معترض ا 
م دشده 

ك | % | ك % أك] % إك] % 1ك ]| % 
1 | 16 : : 
2 | 18 2 )%0.08 
3 | 41 1 
4 | 19 15 | %60 
5 | 18 3 | %12 
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موافق بشدة 
م 

% ك‎ 
KKK 
EEE 
SEEK 
15 ٠ 10 
2 | 1 
15 ٠ 12 
10 | 13 
8 | 14 
17 | 15 
20 | 6 
%16 | 4 | 17 


ك % ك % 
%24 2 | %0.08 
%16 3 %12 


%16 %32 


%24 %12 


6 | %0.08 2 


بالنظر الى الجدول (11) السابق نجد مايلى: 
- تراوحت نسبة الاستجابة نحو العبارات (1» 10ء 12) التى تتعلق باستفادة التلاميذ 
من تقنية الفيديو التفاعلى وضرورتها لتعلم حل الممشكلة الرياضياتية بين (%60» %64) 
من قبول التلاميذ وذلك عند إضافة النسبة الممئوية للموافقة مع الموافقة بشدة مما 
يوضح أن آراء التلاميذ إيجابية نحو تعلم عمليات حل المشكلة الرياضياتية باستخدام 
الفيديو التفاعلى. 
- آراء التلاميذ إيجابية بأن التعلم من خلال الفيديو التفاعلى شيق وسهل الفهم 
وإكتساب الممهارة باستخدامه ذاتيًاء وكانت نسبتها تتراوح بين (%56» %68) وهذا ما 
توضحه العبارات (315). وقد أظهر التلاميذ رغبتهم ف التعلم باستخدام الفيديو 
التفاعلى طمهارات ومقررات أخرى بنسبة (%72) ف العبارات (2ء 5)» مما يوضح نجاح 
الفيديو التفاعلى ف التعلم. 
- العبارات (13ء 14) تشر إلى أن الفيديو التفاعلى يراعى ميول الطلاب» 
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%16 
%20 


%12 


4 


11 


10 


10 


ويساعدهم على تحرى الدقة ف الآذاء فقد تراوحت نسبة آراء التلاميذ بين (%32» 
4) وهى نسب غير مرتفعة» وقد يرجع ذلك إلى أن استخدام الفيديو التفاعلى لأول 
مرة يجذب التلاميذ لإنهاءه بسرعة والتعرف عليها كاملا دون أن براعى الدقة ف آداؤه 
وأيصًا لإختلاف الميول والفروق الفردية بين التلاميذ وهذا قد يعود الى وجود فروق بين 
ا متعلمين ف نواح متعددة كالذكاء والقدرة على التحصيل والفهم والمميول والاتجاهات 
والاهتمامات وغيرها من الجوانب العقلية والانفعالية والجسمية. هذا وقد وافق 
التلاميذ على أن الفيديو التفاعلى مصدر للابداع لديهم بنسبة (%76 %80) ف العبارتين 
)4ء 16(. 

توصيات ومقترحات الدراسة 

بناء على ما توصلت إليه الدراسة من نتائج يوصى الباحث ها يلى: 


اونش 
تدريب الممعلمين أثناء الخدمة على عمليات حل المشكلة الرياضياتية باستخدام 
المستحدثات التكنولوجية والتغلب على صعوبات تعلم الرياضيات لدى التلاميذ. 
تطوير برامج إعداد معلمى الرياضيات باستخدام المستحدثات التكنولوجية. 
- عقد اممؤتمرات والندوات حول تمكين معلمى الرياضيات من عمليات حل 
المشكلة الرياضياتية. 
واستكمالًا لهذه الدراسة يقترح الباحث القيام بالدراسات التالية: 
دراسة فعالية بعض المستحدثات التكنولوجية الأخرى مثل التعليم الالكترونىء 
الهيبرميديا فق تنمية عمليات حل الممشكلة الرياضياتية. 
إجراء دراسة مقارنة بين فعالية التعليم الالكترونى والفيديو التفاعلى ف تنمية 
عمليات حل اممشكلة الرياضياتية. 
اقتراح برنامج من التعليم المختلط وقياس آثره ف تنمية عمليات حل المشكلة 
الرياضية لدى معلمى الرياضات. 
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المبحث الرابع 
التعلم متعدد المداخل 
والكفابات التكنولوجية 


[مراجع الكتاب: رقم (3)] 
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ف 


إن التعليم القائم على الدور التقليدى للمعلم فم يعد مناسبًا لعصر المستحدثات 
التكنولوجية الذى نعيشه , فاممعلم هو أحد مكونات منظومة تكنولوجيا التعليم» يؤثر 
ويتأثر ببقية مكونات هذه اممنظومة» كما يعد اممعلم أحد المدخلات الرئيسة ف منظومة 

ويختلف دور المعلم ف القرن الحادى والعشرين ف ظل منظومة تكنولوجيا 
التعليم» فلم يعد المعلم مجرد ناقلا للمعلومات من الكتاب المدرسى الى أذهان 
المتعلمين» بل عليه آن يعمل على مشاركة ال متعلم بإيجابية ف الحصول على المعلومات» 
فيعطى الحد الأدنى من المعلومات وعلى الطالب أن يبحث عن بقية اممعلومات المرتبطة 
بالدرس من مصادرها المختلفة» ولذلك على المعلم استخدام الوسائل التكنولوجية 
الحديثة لأن الهدف من التعليم تنمية العقل المبدع وتنمية المهارات والتفكر العلمى. 
(أحمد سام 2004ء 257)". 


ويقع على كليات التربية الدور الأكبر ف إعداد ال معلم الذى يناسب عصر الانفجار 
التكنولوجى» وهذا يتطلب إعادة النظر ف برامج إعداد امعلم» فاطمعلم يعلم بالطريقة 
التى تعلم بهاء فكيف نطلب من المعلم أن يُحدث ف أساليب تدريسية ويستخدم 
التكنولوجيا الحديثة وينمى القدرات الابداعية فى التفكير» وهو مايزال يتعلم بالطريقة 

ولهذا أشارت بعض الدراسات (أرتور كروبلى 2000ء زينب عبد الغنى 2000) الى 
العلاقة بين امهارات التى يكتسبها المعلم أثناء فترة اعداده بكليات التربية وتنميتة 
لإبداع امتعلم فيما بعد. 


# تم إتباع نظام رابطة علم النفس lلأمرıكية (A.P.A) American Psychological Association‏ 


ف التوثيق. 
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ولقد شهدت منظومة التعليم تطورًا هائلا نتيجة الثورة المعلوماتية التى أدت الى 
ظهور استراتيجيات تعليمية حديثة تعتمد على توظيف الحاسب الالى بشكل رئيسى ف 
عمليتى التعليم والتعلم وتحقيق مستوى عال من الاتصال والتفاعل بين مصادر 
المعلومات والطلاب, مثل التعلم الإلکترونی ع٣نہ ٤-1٥4۲‏ والممنهج الرقمى 5it‏ 
umاcurricu‏ والتعليم عن بعد Distant 1e2 n1n‏ » والفصول الذكية 54۲۲ 
ص0هاءsهاC1‏ » واستخدم التقنيات الحديثة, كا عامل الافتراضية والوسائط الممتعددة 
واممكتبات الرقميةء وغيرها. 

ان اقصی ما هكن ان تقوم به تكنولوجيا امعلومات ف التعليم هو الحصول على 
المعلومات» الا انها لا مكنهاان تحل محل التفاعل ودوره الفعال ف اثراء التواصل 
الانسانی» لذا یری کل من (2004:61 , 6۵1۵۳ &kہ‌ه8)‏ آنه یجب الممزج بین استخدام 
تقنية الممعلومات والاتصالات عبر شاشة الكمبيوتر وبين التعليم التقليدى والتفاعلات 
الاجتماعية مع الزملاء ومع المعلمين وجها لوجه ٥ء۴۵ fe k٥‏ فى حجرة الدراسة 
التقليدية لإثراء عملية التعلم وتنمية امهارات. 

كما عرض(2001 ١ه٥٤اه٣)‏ عددا من اممداخل التى استخدمت ف تنمية مهارات 
التفكرر الإبداعى» منها مداخل التعلم مساعدة الكمبيوتر )C4[1(‏ -إCompute‏ 
.Assisted Instruction‏ 

ولقد ظهرالتعلم المدمج ع”iد¬إةء1‏ 4ءل١ءا8‏ كوسيلة لتحقيق غايات تربوية منها 
إعداد المتعلم وتنمية مهاراته ممواجهة متطلبات الحياة العملية بعدما أصبحت 
ا لمؤسسات التعليمية متصلة ببعضها عبر شبكة الإنترنت التى أصبحت جزءًا لا يتجزأً من 
الثقافة التعليمية السائدة» ومصدرًا مهما للتعليم داخل الفصول. 

وتماشيًا مع الاتجاهات التربوية المعاصرة والتى تنادى بالاهتمام باستراتيجيات 

التعلم اممتمركز حول اممتعلم , وبناء خبراته ومعارفه وتنمية مهاراته ف بيئة تعليمية 
تعاونية تتسم بالنشاط والتفاعلية واممشاركة الاجتماعية. 

جاءت فكرة الدراسة الحالية لتجريب برنامج قائم على الدمج بين الحاسب 
الالى والفيديو ام ممزوج بالتعلم التعاونى بهدف تحديد آثره ف تنمية مهارات التدريس 
الابداعى المرتبطة بالرياضيات لدى طلاب كلية التربية. لذلك فنحن إلى حاجة 


-180 - 


لاستخدام استراتيجيات تدريسية تنتقل باممتعلم من ثقافة الذاكرة التى تعتمد على 
حفظ المعلومات وتذكرها إلى ثقافة الابتكار التى تعتمد على توليد المعلومات المبنية 
على الفهم العميق ذى المعنى والمهارات المعاصرة ليتمكن المتعلم من توظيفها ف 
المواقف اممختلفة لحل ما يواجهه من مشكلات ومواكبة متطلبات القرن الحادى و 
العشرين. 

فلم يعد مقبولًا الآن التضحية باطمسلمات التقليدية ف التعليم والتعلم وكذلك من 
العبث تجاهل التطور التكنولوجى ف هذا المجال. ومن هنا بدأت المؤسسات التعليمية 
تنظر إلى أبعد من حدود فصول التدريس التقليدية من خلال المزاوجة بين أفضل 
الخبرات الحالية والمستجدات الحديثة ف تقنيات التعلم من أجل تعظيم النتائج وإعداد 
كل فرد ليصبح مشاركا فعالا فق عملية التعلم. 

ويقع على عاتق اممعلم النصيب الأوفر من اممسؤولية ف توجيه وتنمية التفكير 
الإبداعى لدى المتعلمين داخل حجرة الدراسة باعتباره أحد العناصر الفاعلة واممؤثرة فق 
العملية التعليمية والدعامة الرئيسة ف نجاحهاء والمتعلم لا يبدع إلا إذا سمحت بيئة 
الصف بذلك» والعامل الرئيسى ف خلق هذه البيئة هو المعلم. 

من خلال تدريس الباحث لمقرر "طرق التدريس" لطلاب الفرقة الرابعة (شعبة 
الرياضيات)» وجد أن الطريقة التقليدية المتبعة ف التدريب على مهارات التدريس لا 
تتناسب مح أعداد الطلاب اممتزايدةء ولا تراعى الفروق الفردية بين الطلاب وقدراتهم 
وسرعتهم ف التعلم» كذلك الزمن المتاح لتدريس هذه المهارات هو جزء من فصل دراسى 
واحد "جزء التدريس المصغر'» وهى مهارات تحتاج إلى تدريب وممارسة مستمرة مما 
ينعكس على الطالب ف صعوبة الإلمام معظم الجوانب المهمة التى يجب ان يقف عليها 
ليصبح على درجة عالية من المهارة تؤهله مهنًا فق مجال التدريس. 

ومن خلال إشراف الباحث على تدريب طلاب الفرقة الرابعة (شعبة الرياضيات) 
بكلية التربية بقنا مدارس التعليم الإبتدائى مدينة قنا ف العام الدراسى 2010/2009 
وحضوره بعض الحصص وإجراء مقابلات مع الطلاب المتدربين للتعحرف على 
كيفية التدريس ومالديهم من مهارات مرتبطة بتدريس الرياضيات» أبدى 
الطلاب شكوى عامة من أن اكتسابهم ممهارات التدريس التى ترتبط بالرياضيات 
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ضعيف» و أرجعوا ذلك إلى عدم استخدام سلوب مناسب للتدريب على مهارات 
التدريس بوجه عام والتدريس الإبداعى بوجه خاص. 

وللتأكد من هذا قام الباحث ملاحظة الطلاب آثناء تدريبهم على شرح بعض دروس 
الرياضيات ف التربية العمليةء فلوحظ أن معظم الطلاب/ ال معلمين ليس لديهم المهارات 
المتعلقة ب: 

تدريس الجوانب المتضمنة ف محتوى الرياضيات (المفاهيمالتعميمات» 
المهارات)» والمتمثلة ف: تشجيع التلاميذ على تقديم أمثلة ولاأمثلة على المفاهيم من 
خلال الأشياء المألوفة واممعروفة من بيئة الفصل أو بيئة المدرسة» توفر الأنشطة التى 
تتيح الفرصة أمام التلاميذ لصياغة التعميمات بأسلوبهم الخاصء والتأكد من أن التلاميذ 
على دراية باممفاهيم التى تدخل ف تكوين التعمميمات» تحليل المهارة إلى مكوناتها 
الرئيسة» والربط بين المهارة الجديدة وامهارات التى سبق تعلمها. 

إثارة دوافع التلميذ لدروس الرياضيات وال متمثلة ف: استخدام القصص 
والألعاب الإبداعية ذات الصلة موضوع الدرس» تقديم التغذية الراجعة والتعزيز 
المناسب للاستجابات السليمة» استعمال الواجب المنزلى كعمل هادف للحفز والإثارة 
لتعلم الدرس التالى. 

إدارة البيئة الصفية وا متمثلة ف: تزويد ا متعلمين ببيئة صفية آمنة لا يوجد 
فيها أى عقاب أو استهزاء بآرائهم» توفير الوسائل التعليميةء تبسيط لغة الدرس وإعادة 
صياغته» تتبع تدفق الأفكار و طرق سيرها ف آذهان الطلاب. 

كما لوحظ آيصًا إفتقار الطلاب/ ا معلمين للمعارف واممفاهيم والاتجاهات واممهارات 
ا متعلقة جال تكنولوجيا التعليم والتى تساعدهم على أداء مهامهم مستوى معين من 
التمكن مثل: إفتقارهم لكفايات استخدام الحاسب الآلى ف تعليم الرياضيات» إفتقارهم 
لكفايات استخدام الانترنت ف تعليم الرياضيات. إفتقارهم لكفايات استخدام البرمجيات 
التعليمية ف تعليم الرياضيات. إفتقارهم لكفايات إدارة الموقف التعليمى الإلكترونق 
أثناء تعليم الرياضيات. 

ومن منطلق مواكبة التطور الهائل الذى يحدث ف العام من خلال توظيف 
المستحدثات التكنولوجية والذى يهدف إلى التعلم من أجل الإتقان للوصول إلى 
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الحاسب الالى والفيديو امممزوج بالتعلم التعاونى بهدف تحديد مدى فاعليته ف تنمية 
بعض مهارات التدريس الابداعى المرتبطة بالرياضيات وكفايات تكنولوجيا التعليم لدى 


أسئلة البحث: 

يحاول البحث الاجابة عن السؤال الرئيس التالى: 

ما آثر برنامج قائم على التعلم المدمج ف تنمية بعض مهارات التدريس الإبداعى 
وكفايات تكنولوجيا التعليم المرتبطة بتدريس الرياضيات لدى الطلاب/ المعلمين؟ 

و يتفرع من التساؤل الرئيس السابق الاسئلة الفرعية الآتية: 

1- مامهارات التدريس الإبداعى الواجب توافرها لدى الطلاب/ المعلمين؟ 

2- ماكفايات تكنولوجيا التعليم الواجب توافرها لدى الطلاب/ المعلمين؟ 

3- ما التصور ال مقترح لبرنامج قائم على التعلم المدمج لتنمية بعض مهارات 
التدريس الإبداعى وكفايات تكنولوجيا التعليم امرتبطة بتدريس الرياضيات لدى 
الطلاب/ ال معلمين؟ 

4- ماأثر برنامج قائم على التعلم المدمج ف تنمية بعض مهارات التدريس 


الإبداعى وكفايات تكنولوجيا التعليم المرتبطة بتدريس الرياضيات لدى الطلاب/المعلمين 
بكلية التربية؟ 


5- مااتجاهات الطلاب نحو البرنامج؟ 
أهداف البحث: 
يهدف البحٹ إلى: 
- توظيف امستحدثات التكنولوجية ف توفير بيئة تخدم تعليم الرياضيات. 
- تحديد قاثمة مهارات التدريس الإبداعى الواجب تنميتها لدى طلاب كلية التربية 


- تحديد قاثمة بكفايات تكنولوجيا التعليم الواجب تنميتها لدى طلاب كلية التربية. 
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محددات البحث: 

تتمثل حدود البحث فیمایای: 

الحدود الموضوعية: دراسة فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج ف تنمية بعض 
مهارات التدريس الإبداعى وكفايات تكنولوجيا التعليم امرتبطة بتدريس الرياضيات 

الحدود البشرية والزمانية: طلاب شعبة الرياضيات ف الفرقة الرابعة (تعليم آساسى) 
بكلية التربية بقنا ف الفصل الدراسى الأول 2010/2009. 

1- محاولة تطوير نظم التدريب على مهارات التدريس الابداعى. 

2- البرنامج قد يفيد الراغبين ف تنمية مهاراتهم التدريسية أثناء الخدمة. 

3- هكن أن يفيد البرنامج امتعلمين عن طريق شبكة اممعلومات والإتصالات. 
المنهجية والأدوات 
منهج البحث وتصميمه: 

تطلبت طبيعة البحث أن يكون التصميم التجريبى المتبع هو التصميم ذو 
ا لمجموعة التجريبية الواحدة» حيث تم قياس اممتغير التابع (مهارات التدريس الابداعى 
و كفايات تكنولوجيا التعليم) لدى أفراد هذه ال مجموعة قبل وبعد التعلم بالبرنامج. 
مصطلحات البحث: 

Blended Learning :لخiدhؤkاl التعلم متعدد‎ 


يرى كلارك (2003:4 , )إها٣)‏ أن التعلم الممزوج يشير إلى استخدام طريقتين او 
اكثر من طرق التدريس المتميزة حيث يظهر التعلم متعدد المداخل فى حجرة الدراسة 
على هیئة مرکب واحد ٤۸٣٥مP٣1طہc ٥٥٣e‏ پشتمل علی مزیج من مرکبین او اکٹر بحیٹث 
هثل احد امركبين بالتعلم اممعتمد على برمجية وسائط متعددة multimedia based‏ 
عearninا‏ و هثل المركب الثانى طرق التدريس التقليدية التى يتم اتباعها داخل حجرة 
الدراسة. 

ويعرفه الباحث اجراثبًا بانه نظام تدريسى يجمع بين التعلم التعاونى والتعلم 
الإلكترونى المعتمد على الكمبيوتر باستخدام برمجيه وسائط ونصوص محمله على 
اسطوان C0‏ تم تصميمها من قبل الباحث تتناول عرض مهارات التدريس باستخدام 
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وسائط تعليمية متفاعلة والتعلم الإلكترونى اممعتمد على الانترنت على اممستوى الاثرا 
من خلال المواقع التعليمية ال متاحة على الشبكة ذات الصلة مهارات التدريس. 

:Skills of Creative Thinking JآڦعlIدoإl مهارات التدرس‎ 

يعرف حسن زيتون مهارة التدريس بأنها " القدرة على أداء عمل نشاط معين ذى 
علاقة بتخطيط التدريس وتنفيذه وتقوهه» وهذا العمل قابل للتحليل ممجموعة من 
السلوكيات اممعرفية أو الحركية أو الاجتماعيةء ومن ثم هكن تقييمه فى ضوء الدقة ف 
القيام به» وسرعة إنجازه» والقدرة على التكيف مع المواقف التدريسية الطمتغيرة (حسن 
زیتون 12ء2001). 

ويقصد مهارات التدريس الإبداعى المرتبطة بالرياضيات ف هذه الدراسه بأنها: 
مجموعة السلوكيات التدريسية التى يظهرها الطالب/ المعلم ف نشاطه التعليمى بهدف 
تحقيق أهداف معينة وتظهر هذه السلوكيات من خلال الممارسات التدريسية للمعلم 
واطمرتبطة بتخطيط التدريس وتنفيذه وتقوهه واممتمتلة ف: إثارة دوافع التلميذ للدرس»ء 
وما يتعلق بتدريس الجوانب الرياضية امتضمنة ف المحتوى (المفاهيم التعميمات» 
المهارات)» ومايتعلق بإدارة البيئة الصفية. 
كفايات تكنولوجيا التعليم المرتبطة بتدريس الرياضيات: 

تعرف كفايات تكنولوجيا التعليم المرتبطة بتدريس الرياضيات إجرائيًا بآنها 
مجموعة المعارف واممفاهيم والاتجاهات والمهارات اممتعلقة مجال تكنولوجيا التعليم 
والتى توجه سلوك الطالب / ال معلم وتساعده على أداء مهامه فى تدريس الرياضيات 
بمستوى معين من التمكن» وهكن قياسها من خلال مقياس أعد لهذا الغرض. 

وتشمل كفايات معرفية مجال تكنولوجيا التعليم» كفايات استخدام الحاسب الآلىء 
كفايات استخدام الانترنت» كفايات استخدام البرمجيات التعليمية ف تعليم الرياضيات. 
المنهجية والإجراءات: 

للاجابة عن تساؤلات الدراسة قام الباحث بالخطوات الآتية: 


أولًا: وضع تصور للبرنامج المقترح للتعلم متعدد الممداخل من خلال: 
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1- الاطلاع على الادبيات والدراسات السابقة بهدف التعرف على التعلم متعدد 
المداخل وذلك للاستفادة منها ف إعداد الإطار النظرى والاجراف للدراسة. 

2- اختيار وحدة " مهارات التدريس " مقرر طرق تدريس الرياضيات للفرقة الرابعة 
وإعدادها فى ضوء المعايير التى يعتمد عليها التعلم متعدد المداخل 

3- عرض الوحدة على مجموعة من المتخصصين ف تعليم الرياضيات وتكنولوجيا 
التعليم لتقو هها. 

ثانيًا: إعداد دليل للمعلم لتدريس الوحدة وفقا للبرنامج اممقترح. 

ثالتًا: إعداد أدوات الدراسة وتشمل: مقياس مهارات التدريس الإبداعى» مقياس 
كفايات تكنولوجيا التعليم» مقياس اتجاه الطلاب نحو البرنامج. 

رابعا: التصميم التجريبى للدراسة ويشمل: 

1- اختيار مجموعة الدراسة من طلاب الفرقة الرابعة بكلية التربية. 

2- اجراء التطبيق القبلى لأدوات الدراسة 

3- التدريس للمجموعة وفق البرنامج الممقترح. 

4- اجراء التطبيق البعدى لأدوات الدراسة. 

خامسًا: ا معالجة الإحصائية للبيانات للتوصل إلى النتائج وتفسيرها. 

سادسًا: تقديم التوصيات واممقترحات. 
الإطار النظرى للبحث 

مما كان البحث الحالى يهدف الى التعرف على آثر برنامج قائم على التعلم المدمج ف 
تنمية بعض مهارات التدريس الإبداعى وكفايات تكنولوجيا التعليم المرتبطة بتدريس 
الرياضيات لدى الطلاب/ المعلمين. فقد تم الاطلاع على بعض المراجع والدراسات 
والبحوث السابقة والتى أمكن الاستفادة منها ف تشكيل الإطار النظرى للبحث حيث 
يتناول امحاور التالية: 

Blended Learning (BL) Jخ|دk| التعلم متعدد‎ 

- آشكال التعلم متعدد المداخل 

- الفوائد التربوية للتعلم متعدد المداخل 
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- متطلبات التعلم متعدد الممداخل 

- عوامل نجاح التعلم متعدد المداخل: 

مهارات التدريس الابداعى 
- كفايات تكنولوجيا التعليم امرتبطة بتدريس الرياضيات 
وفیمایای توضيح ذلك: 

1( التعلم متعدد |)د|†Jè Blended Learning (BL)‏ 
يعد التعلم متعدد المداخلع”ندإهء1 dءلمء81‏ احد اممداخل الحديثة القامة على 
الاستفادة القصوى من تطبيقات تكنولوجيات الممعلومات ف تصميم مواقف تعليمية جديدة 
تجمع بين مميزات التعلم الإلكترونى بأماطه اممختلفة وبين مميزات التعلم التقليدى ف 
حجرات الدراسة تحت اشراف وتوجيه اممعلم وتفعيل استخدام استراتجيات التعلم النشط 
active learning‏ والتعلم فردا لفردا امعم ٥‏ إمعم واستراتجيات التعلم المتمركز حول 
المتعلم. ويعرف (2003:52 , أع”51) التعلم متعدد اممداخل بانه احد مداخل التعليم 
والتعلم التى يظهر فيها المزج بين التعلم الإلكترونى بكل انماطه والتعلم التقليدى الذى يقوم 
على التفاعل وجها لوجه ف حجرات الدراسة التقليدية. أما (2003:4 , kها۳)‏ فيرى ان 
التعلم متعدد اطمداخل يشير إلى استخدام طريقتين او اكثر من طرق التدريس اممتميزة حيث 
يظهر التعلم متعدد المداخل فق حجرة الدراسة على هيئة مركب واحد one ع0٣ p02۴€۸‏ 
يشتمل على مزيج من مركبين او اكثر بحيث هثل احد ا مركبين بالتعلم المعتمد على برمجية 
وسائط متعددة عnمنnإaء1 based‏ timediaاuص‏ و هثل المركب الثافق طرق التدريس 
التقليدية التى يتم اتباعها داخل حجرة الدراسة. ويعرفه (2004:2 12ء6 & )مه8) بانه 
نظام تعلم ۳٥اءرء‏ ع”1١إهه1‏ يقوم على الدمج بين طرق التدريس اممعتمده على التفاعل 
وجھا لوجه ٣٥1اinstruc ce to face‏ , وبین طرق التعلیم المعتمده على الكمبيوتر كأداة 
للتعليم للاتصال بين اممتعلمين وبعضهم , وبين اممتعلمين والممعلم. ويرى , كaإع50u)‏ 
(2004:2 ان مفهوم التعلم الممزوج يشير إلى المزج بين الاساليب التقليدية ف التعلم 
والتعلم وبين التعلم المعتمد على تكنولوجيا او المزج بين التعلم الذاق ڇہنہ۲ھ! ام 
والتعلم التشارک ع٣‏ نمءaء1‏ abora†iveاآمء‏ عبر الانترنت او الممزج بين التعلم 
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الافتراضى ع”«ند۲هء![ اهناب والتعلم الحقيقى الذى يقوم على تفاعل امتعلمين وجها 
لوجه ع٥۵٤ ٥‏ مcهf‏ ق حجرت الدراسة. 

إن أبسط تصميم للتعلم متعدد المداخل هو تصميم بيئة التعلم التقليدية التى 
تتضمن (محتوی دراسی - معلم - تدريس تقليدى - حجرة دراسية - اساليب تقويم 
تقليدية ) ثم احاطتها بعناصر التعلم الإلكترونى لزيادة فاعلية البيئة التقليدية اثراء 
ممحتواها العلمى وربط اممحتوى باممواقع المتاحة على الانترنت )2005 (Mcginnism,‏ 

وف بيئة التعلم متعدد المداخل هكن ان يتعلم الطلاب فى مجموعات تعلم تعاونية 
وبذلك تتحول بيئة التعلم الإلكترونى إلى بيئة اجتماعية. وق ضوء ما سبق هكن النظر 
إلى التعلم متعدد ال مداخل الممزوج بالتعلم التعاونى باعتبارها عملية اجتماعية تتم داخل 
حجرة الدراسة التقليدية حيث يقوم الطلاب ببناء خبرات تعلمهم من خلال تفاعلهم 
معا فق مجموعات تعلم تعاونية وتفاعلهم مع محتوى الرياضيات الإلكترونى المحمل على 
اسطوانه 2 والمعروضة امامهم على شاشة الكمبيوتر وتفاعلهم مع المعلم اثناء 
دراستهم لذلك المحتوى حيث يتولى الممعلم مسئولية توجيههم باستخدام العناوين 
الالكترونية المتاحة على شاشات البرمجية. 

2) أشكال التعلم متعدد المداخل 

1. الدمج بين التعليم الشبكى والتعليم غير الشبكى: ويتم التعلم الشبكى عادة من 
خلال تقنيات الإنترنت والإنترانت» آما التعلم غير الشبكى فهو يتم ف المواقف الصفية 

2. الدمج بين التعلم الذاق والتعلم التعاونى الفورى: ويتم التعلم الذاقى بناء على 
حاجة المتدرب ووفق السرعة التى تناسبه» أما التعلم التعاونى فيتضمن اتصالا أكثر 
حيوية (ديناميكية) بين المتدربينء يؤدى إلى المشاركة ف اممعرفة والخبرة. 

3. الدمج بين الحاسب الالى والفيديو: حيث يركز على إحداث التفاعل النشط بين 
المتعلم والبيئات التعليمية الالكترونية» ويسعى إلى إكساب المتعلم المعلومات والمهارات 
داخل وخارج اممدرسة. (2000 .¥ Jy, ۴. 2000 » 12g,‏ ضياء الجراح 2000ء 52). 
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3 الفوائد التربوية للتعلم متعدد المداخل 

للتعلم متعدد اطمداخل فوائد تربوية وتعليمية متعددة منها: إكساب اطمتعلم 
مهارات التعامل مع تقنيات الممعلومات والاتصالات» وتنمية مهاراتهم ف البحث عن 
المعلومات وانتقائها ومعالجتها ثم تخزينهاء تحقيق التكامل للخبرات التعليمية المكتسبة 
من التعلم داخل الحجرات الدراسة مع الخبرات المكتسبة من التعلم الإلكترونى» اعادة 
بناء المقررات الدراسية بصورة شاملة ومتكاملة تنطلق نحو تحقيق الأهداف اممرجوة مع 
تحديد الاساليب التدريسية والوسائل التكنولوجية التى تساعدها على تحقيق الأهداف 
ووضع اساليب التقويم المناسبة للتعرف على مدى نجاحها وتحقيقها للهداف المحددةق 
الدمج بين اط مختلفة (كالتعلم التعاونى» ومواد التعلم الذاق البسيطةء والتعلم 
الإلكترونى ا مسجل على >٥2‏ وعروض البوربوينت) قد يكون أكثر كفاءة و أقل تكلفة. 
:Delacey,B.J,&Leonard,D.A.2002.(Thomson&NETG,2003.Rossett,A.,F‏ 

elicia ,D. & R.V.Frazee,2003, Saunders & Klemming 2003) 

4) متطلبات التعلم متعدد اطمداخل 

1. المتطلبات التقنية (توفير الفصول الافتراضية بجانب الفصول التقليديةء تزويد 
الفصول بجهاز حاسب الى وجهاز عرض ٥4 51٥۷‏ متصل بالانترنت» توفير مقرر 
الكترونى لكل مادةء توفير برامج التقييم الالكترونى). 

2. امتطلبات البشرية :المعلم (التدريس عن طريق الحاسب» البحث عن ما هو 
جديد على الانترنت» تصميم الاختبارات إلكترونيًاء التعامل مع البريد الالكترونى وتبادل 
الرسائل بينه وبين طلابه)ء الطالب (مشارك وليس متلقىء» المحادثة عبر الشبكة التعامل 
مع البريد الالکترونى)ز 

5] عوامل نجاح التعلم متعدد المداخل: 

1- إرشاد الطالب بوقت التعلم ويرسم له الخطوات التى يتبعها من اجل التعلم. 

2- العمل التعاونى وتحديد الأدوار التى يقوم بها كل فرد . 

3- إشراك الطلاب ف اختيار الدمج اممناسب (الاستماع ممعلم تقليدىء العمل الفردىء 
القراءة من مطبوعة» البريد الالكترونى). 
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4- تشجيع الطلاب على التعلم الذاتى والتعلم وسط المجموعات. 
5- أن يتضمن التعليم المدمج اختيارات كثيرة ومرنه فى ذات الوقت. 
6- تشجيع الاتصال الشبكى بين الطلاب بعضهم البعض لتبادل الخبرات. 
7- التكرار من عوامل نجاح التعلم اممدمج. 
6 مهارات التدريس lلılداعy Creative Teaching Skills‏ 
یری (مجدى عزيز2000ء 205) آن التدريس الفعال يقوم على بعدين هما:مهارة 
المعلم وبراعته فق خلق الإثارة العقلية والفكرية لدى تلاميذه» والصلة الإيجابية بين 
المعلم والتلاميذ» وأماط العواطف والعلاقات التى تثير دافعية التلاميذ. أما (جابر عبد 
الحميد 2000.16 ) فينظر إلى التدريس الفعال من خلال الشخصية الدافعية والتوجه 
نحو النجاح والسلوك الممهنى. 
ويرى (حسن شحاتة ومحبات أبو عميرة 2000ء 88-87) أن التدريس المبدع يرتبط 
بطرائق التدريس امثيرة للفكرء وإدارة دهقراطية للنقاش» وإحداث التعلم» وتحقيق 
الدافعية للتعلم الذاق» ويرتبط بالتدريس المنظم الذى يسير وفق خريطة من مهارات 
التدريس الأساسية لتحقيق التدريس الممتميز» ونماذج التدريس الفعال. 
مكن تلخيص مهارات التدريس الإبداعى لدى معلم الرياضيات ف ثلاثة مهارات 
تتعلق بتهيئة التلميذ للدرس» بتدريس الجوانب الرياضية الممتضمنة ف المحتوى 
(اطمفاهيم» المبادئ والتعميمات» المهارات) ومايتعلق بإدارة الحصة. 
أولا: تهيئة التلميذ للدرس عن طريق (التسلسل اممنطقى للمفاهيم التى نسعى إلى 
تدريسهاء تحدى عقول التلاميذ مشكلات مختارة تتناسب وقدرات التلاميذ ولها علاقة 
موضوع الدرس» الإشارة إلى آهمية الموضوع» استخدام الألغاز والألعاب الإبداعية ذات 
الصلة موضوع الدرس» استخدام القصص,» تقديم التغذية الراجعة والتعزيز المناسب 
للاستجابات السليمة» استعمال التكليفات اممنزلية) 
ثانيا: ما يتعلق بتدريس الجوانب الرياضية الممتضمنة ف الممحتوى: 
- تدريس المفاهيم عن طريق (تقديم أمثلة كثيرة للمفهوم مناقشة التلاميذ ليصل 
بهم إلى الخصائص الحرجة المميزة للأمثلة التى قدمهاء جعل التلاميذ يقدمون أمثلة ولا 
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أمثلة على ال مفهوم» يطرح المعلم أمثلة ولا أمثلة أخرى على المفهوم» توفير مواقف 
جديدة للتلاميذ لتطبيق واستخدام المفهوم غير التى تم تناولها) 

- تدريس المبادئ والتعميمات عن طريق (التأكد من أن التلاميذ يتقنون المفاهيم 
التى يربط اممبدا أو التعميم بينها بعلاقة معينةء توفير الفرص آمام التلاميذ ليستخدموا 
التعميم ويطبقوه فيهاء استخدام أنماط من المشكلات لها أكثر من حل) 

- تدريس الممهارات الرياضية عن طريق (الاهتمام بالجانب الممعرق للمهارةء الربط 
بين المهارة الجديدة والمهارات السابقة»ء تحليل المهارة إلى مكوناتها الرئيسة) 

ثالتًا: مايتعلق بإدارة البيئة الصفية (ضبط البيئة الصفية»عرض الطمادة التعليمية 
بطريقة منظمة» طرح أسئلة تثير تفكير ا متعلمين» تصميم شامل ومتنوع للدرس). 

7 كفايات تكنولوجيا التعليم المرتبطة بتدريس الرياضيات 

تعرف كفايات تكنولوجيا التعليم اممرتبطة بتدريس الرياضيات بآنها مجموعة 
المعارف والممفاهيم والاتجاهات واممهارات اممتعلقة مجال تكنولوجيا التعليم والتى توجه 
سلوك الطالب / المعلم وتساعده على أداء مهامه آثناء تدريس الرياضيات مستوى معين 
من التمكن. وتشمل كفايات معرفية مجال تكنولوجيا التعليم» كفايات استخدام 
الحاسب الآلى ف تعليم الرياضيات» كفايات استخدام الانترنت ف تعليم الرياضيات» 
كفايات استخدام البرمجيات التعليمية ف تعليم الرياضيات» كفايات إدارة الموقف 
التعليمى الإلكترونى أثناء تعليم الرياضيات. 

1- كفايات معرفية مجال تكنولوجيا التعليم: 

معرفة مفاهيم تقنية التعليم والمعلومات» وتوظيفها ف تعليم الرياضيات. توظيف 
أنظمة التعليم الالكترونى المختلفة ف تعليم الرياضيات.إدراج البيانات واممعلومات 
الخاصة بامتعلمين والعملية التعليمية والتربوية.. تنظيم محتوى الرياضيات 
التعليمى»وتوصيله للمتعلم»وتطويره» إدارة التواصل عن طريق البريد واممنتديات» 
والدردشة» وغيرها. إدارة نظام»التقويم والاختبارات. 

2- كفايات استخدام الحاسب الآلى فى تعليم الرياضيات: 

مهارة العمل على نظام تشغيل الحاسب الالى» مهارة مع برنامج تحرير النصوص 
(وورد) والتطبيقات اممكتبية.. مهارة تسمية وحفظ و استدعاء المملفات الإلكترونية. 
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مهارة تحميل البرامج على جهاز الحاسب الآلى» معرفة التقنيات الحاسوبية المستخدمة 
ف التعليم الالكترونق مثل القرص اممدمجC0‏ و الشبكة الداخليةاء«ه١٤١1‏ وشبكة 
الانترنت ومؤتمرات الفديوءء1cءإءConf€‏ 0٥0ءVid‏ والطمؤقرات الصوتية Audio‏ 
Conferences‏ والفديو التفاعلي 1۷e)ء4إء)ہ1 ۷1٥‏ وبرامج القمرالصناعى {11مه5S‏ 

3- كفايات استخدام الانترنت ف تعليم الرياضيات: 

مهارة استخدام البريد والقوائم البريدية ائ[ ع«نانة٧‏ واستخدامات نظام الأخبار 
Usenet, News groups‏ و استخدامات برامج اممحادثة والشبكة العنكبوتية ›WW۷۷‏ 
مهارة التعامل مع برامج تصفح الإنترنٽ مژJ (Internet Explorer), (Netscape)‏ « 
مهارة بناء صفحات إنترنت و نشرهاء مهارة البحث ف الإنترنت» مهارة تنزيل وتحميل 
الملفات» مهارة استخدام البوابة الإلكترونية. 

4- كفايات استخدام البرمجيات التعليمية ف تعليم الرياضيات: 

معرفة الأدوات المستخدمة ف تصميم واحتياجات مواقع التعليم الإلكتروفى» مهارة 
بناء صفحات الوورد۴× ۷٥۲4‏ وتحویلھها الى صفحات]N٧1۲‏ » مهارة استخدام برامج 
ضغط الملفات مثل(مW1«71)‏ » مهارة تصفح الإنترنت. 

5 - كفايات إدارة الموقف التعليمى الإلكترون أثناء تعليم الرياضيات: 

معرفة ادوار معلم الرياضيات ف إطار التعليم الإلكتروف» كوسيط وميسر. 
ومستشار» وموجه» ومطور» وعضو محرك للعملية التعليمية ف فريق التعلم داخل 
الصف» مهارة توظيف البريد ومحركات البحث لإدارة الموقف التعليمى أثناء تعليم 
الرياضيات» تقديم المعلومات الفورية للطلاب باستخدام القنوات اممتعددة على 
الانترنت» تشجيع التفاعل والابتكار والتعلم الذاق للطلاب أثناء تعلمهم للرياضيات. 
الطريقة وإجراءات الدراسة 

1. لتحديد مهارات التدريس الإبداعى تم اعداد استبانة تضمنت ثلاثة مهارات 
رئيسة هى: تهيئة التلميذ للدرس» تدريس الجوانب الرياضية المتضمنة محتوى 
الرياضيات (مفاهيم» تعميمات» مهارات)» إدارة البيئة الصفيةء حيث وضعت هذه 


المهارات أمام مقياس متدرج من ثلاثة مستويات (مهمة» قليلة الأهميةء غير مهمة) 
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وعرضت على مجموعة من المحكمين» وقد أجمع المحكمين على أهمية مهارات التدريس 
الإبداعى اممرتبطة بالرياضيات الممتضمنة بالقامة (ملحق 1) 

2. لتحديد كفايات تكنولوجيا التعليم تم اعداد استبانة تضمنت خمسة كفايات 
هى: كفايات معرفية مجال تكنولوجيا التعليم» كفايات استخدام الحاسب الآلى ف تعليم 
الرياضيات» كفايات استخدام الانترنت ف تعليم الرياضيات» كفايات استخدام البرمجيات 
التعليمية ف تعليم الرياضيات» كفايات إدارة ا موقف التعليمى الإلكترونى آثناء تعليم 
الرياضيات» حيث وضعت هذه الكفايات أمام مقياس متدرج من ثلاثة مستويات 
(مهمةء قليلة الأهميةء غير مهمة) وعرضت على مجموعة من المحكمين» وقد أجمع 
المحكمين على أهمية كفايات تكنولوجيا التعليم المرتبطة بالرياضيات المتضمنة بالقانمة 
(ملحق 2). 

3. معرفة أثر البرنامج ف تنمية بعض مهارات التدريس الإبداعى وكفايات تكنولوجيا 
التعليم تم اتباع أحد نماذج التصميم التعليمى للبرنامج فى خمسة مراحل كما يالى (عبد 
اللطيف الجزار 2006): 

أولا: مرحلة الدراسة والتحليل للبرنامج: وتطلبت هذه المرحلة الخطوات التالية: 

آ- تحديد خصائص الفئة اممستهدفة لدراسة هذا البرنامج» وهى كالتالى:أن يكون 
الطالب ملمًا بكيفية استخدام الحاسب الآلى والتعامل معه» أن يلم الطالب باممباديء 
الأساسية ممهارات التدريس» أن يكون الطالب على دراية مهارات التدريس الإبداعى 
المرتبطة بالرياضيات» مم يسبق للطالب دراسة موضوع الوحدة التعليمية بالتعلم متعدد 
المداخل 

ب- تحديد الحاجة التعليمية للموضوع: من خلال عرض قانمة مهارات التدريس 
الإبداعى على مجموعة المحكمينء لتحديد اممهارات التى ستدرس بالبرنامج والأكثر 
إرتباطًا بتدريس الرياضيات فتم اختيار أكثر ا مهارات التى تتطلب زيادة الجانب اممهارى 
لدى الطلاب ف مجال التدريس الإبداعى وهى: مهارات (إثارة دوافع التلميذ للدرس - 
تدريس الممفاهيم»التعميمات» المهارات- إدارة البيئة الصفية). 

ثانبًا: مرحلة تصميم البرنامج: وتتضمن هذه المرحلة العمليات التالية: 


1) تم صياغة وتحديد الأهداف التعليمية لكل مهارة من المهارات الثلاثة 
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للبرنامج» ثم عرضت على مجموعة من المتخصصين فى مجال طرق التدريس وكذلك فق 
مجال تكنولوجيا التعليم لاستطلاع الرأى ف الأهداف التعليمية للبرنامج وقد أجيزت من 
قبل المحكمين. 

2) تم تحديد عناصر المحتوى التعليمى لكل مهارة من المهارات الثلاثة» وتنظيمه 
بصورة منطقية متتابعة ومتسلسلة» مع مراعاة ارتباطه بالأهداف التعليمية اممراد 
تحقيقها من قبل الطلاب بعد دراسة البرنامج. 

3 بناء بطاقة الملاحظة للمهارات الثلاثة. 

4) استبعاد الطلاب الذين لهم خبرة سابقة ف أحد مهارات البرنامج. 

5 اختيار أساليب التعلم (الفيديوء الكمبيوترء البريد الالكترونى» التعلم التعاونى) 

6 تصميم البرنامج وما يحتويه من نصوص وصور ولقطات فيديو 

7 عرض البرنامج على مجموعة من امتخصصين ف مجالى تعليم الرياضيات 
وتكنولوجيا التعليم» وتمت إجازته وصلاحيته للإنتاج. 

ثالتّا: مرحلة إنتاج البرنامج: وتشمل ثلاث خطوات: 

" إنتاج شاشات الكمبيوتر» حيث تطلب ذلك الرسوم التى تدخل ضمن النص» كما 

تم انتاج بعض الأصوات المصاحبة أو تلك التى تتسم بالتلميح للمتعلم وبعض 
الأصوات واممؤثرات اللازمة للتغذية الراجعة. 

* تم نقل لقطات الفيديو على الكمبيوتر ومعالجتها. 

* تمت برمجة مشاهد الفيديو على الكمبيوتر. 

رابعًا: مرحلة تقويم البرنامج وفق مرحلتين أساسيتين هما: 

أ- التقويم الداخلى للبرنامج: وذلك من خلال عرض البرنامج على مجموعة من 
ا متخصصين فى مجالى طرق التدريس» وتكنولوجيا التعليم» وقد أجمعوا على جودة 
البرنامج وصلاحيته للتعلم» وتجريب البرنامج على عدد (5) من الطلاب» وقد أظهروا 
إعجابًا واضحا بأسلوب التعلم بالبرنامج التعليمى اممقترح» وأنه يقدم تسلسل منطقى 
ومبسط للمادة العلمية بصورة أدق تساعد على زيادة دافعية الطلاب وتفاعلهم 
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مع البرنامج بالإضافة إلى الإخراج الجيد للبرنامج» والذى توفر فيه عنصر الجذب 
والتشويق. 

ب- التقويم الخارجى للبرنامج: وذلك من خلال مقارنته بالطريقة التقليدية» ومدى 
تحقيقه للأهداف التعليمية التى صمم وأعد وأنتج لها. ولإجراء ذلك تم إعداد بطاقة 
ملاحظة مهارات التدريس الابداعى ومقياس كفايات تكنولوجيا التعليم. 

1- اختبار مهارات التدريس الابداعى المرتبطة بالرياضيات (ملحق 3): 

تمت صياغة مفردات الاختبار ف صورة اختيار من متعدد» وبلغ متوسط زمن آداء 
هذ الاختبار 30 دقيقة. ولتحديد صدق وثبات الاختبار تم مايلى: 

- عرض الاختبار على مجموعة من المحكمين كما تم إرفاق جدول مواصفات 
الأهداف امعرفية للاختبار المقدم للمحكمين لإبداء الرأى حول مدى إرتباطها بأسئلة 
الاختبارء وبلغت نسبة الاتفاق بين المحكمين %98. 

- بلغت قيمة الصدق بالنسبة للاختبار (0.886)» وهى قيمة مرتفعة لإقترابها 
من الواحد الصحيح مما يدل على صدق الاختبار. 

- قياس معاملات الثبات باستخدام كل من ألفا كرونباخ» والتجزئة النصفيةء 
والجدول (1) التالى يوضح معاملات الثبات: 

جدول (1) 


معاملات الثبات لاختبار مهارات التدريس الابداعى 


مهارات التدريس الابداعى ألفا التجزئة النصفية 
تهيئة التلميذ للدرس 0.979 0.851 
تدريس الجوانب اممتضمنة محتوى الرياضيات 0.830 0.815 
(مفاهیم» تعمیمات» مهارات) 
إدارة البيئة الصفية 0.854 0.820 


يتضح من الجدول (1) أن معاملات الثبات تقترب من الواحد الصحيح مما يدل على 
أن الاختبار يتمتع بقدر عال من الثبات. 


2. بطاقة ملاحظة أداء مهارات التدريس الابداعى الممرتبطة بالرياضيات 
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تم إعداد بطاقة ملاحظة تتكون من ثلاثة محاور رئيسة» كل محور هثل مهارة من 
مهارات التدريس الابداعى الممرتبطة بالرياضيات والتى يتضمنها البرنامج يحتوى 
كل محور على خمسة بنود» تمثل أداءات الطلاب. كما تم تحديد ميزان التقدير ف تدرج 


ثلا يحتوى على (جيد» متوسط. ضعيف) بحيث يعطى درجتين للاداء الجيدء درجة 
واحدة للمتوسط صفر للاآداء الضعيف. ولتحديد صدق وثبات بطاقة الملاحظة تم 


مایلی: 


عرض بطاقة الملاحظة على مجموعة من المحكمينء وكانت نسبة الاتفاق %98 


مقارنة متوسط درجات الطلاب التى حصلوا عليها نتيجة بطاقة الملاحظة» متوسط 
درجاتهم ف اختبار أعمال السنة لجزء مهارات التدريس» فبلغت قيمة معامل الارتباط 


بين الدرجتين (0.962)› وهی قیم مرتفعة وجميعها دال عند مستوی (0.01) مما یدل 
على صدق بطاقة الملاحظة. 


حساب معامل ثبات بطاقة امملاحظة» وذلك باستخدام ثبات المصححنن» والجدول 
التالى يوضح ثبات بطاقة الملاحظة للمهارات الثلاثة: 


المهارات 


للدرس 


0.930 


الدلالة 


0.01 


جدول (2) 


تدريس الجوانب المتضمنة 


محتوی الرياضيات (مفاهيم» 


تعمیمات» مهارات) 
معامل الارتباط ٠‏ الدلالة 
0.901 0.01 
0.778 0.01 
0.851 0.01 


ثبات المصححين لبطاقات الملاحظة مهارات التدريس الابداعى 


إدارة الحصة 


معامل 
الارتباط 
0.832 
0.894 


0.796 


الدلالة 


0.01 
0.01 


0.01 


يتضح من الجدول (2) السابق أن معاملات الارتباط بين المصححين بالنسبة لدرجات 
بطاقة الملاحظة للمهارات الثلاثة دالة عند مستوى (0.01)» مما يدل على تبات بطاقات 


الملاحظة. 
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3- مقیاس كفايات تكنولوجيا التعليم: 

تم إعداد المقياس وفق الخطوات التالية: 

آ- پهدف اممقیاس الى قياس آثر برنامج تدريبى قائم على التعلم متعدد اممداخل فق 
تنمية كفايات تكنولوجيا التعليم لدى الطلاب/ المعلمين» ذلك من خلال إجاباتهم عن 
مفردات المقياس التى تنطوى تحت الأبعاد (كفايات معرفية مجال تكنولوجيا التعليم» 
كفايات استخدام الحاسب الآلى ف تعليم الرياضيات» كفايات استخدام الانترنت ف 
تعليم الرياضيات» كفايات استخدام البرمجيات التعليمية ف تعليم الرياضيات» كفايات 
إدارة ا موقف التعليمى الإلكترون أثناء تعليم الرياضيات). 

ب- تم صياغة عبارات المقياس ف الأبعاد الخمسة ف صورة عبارات» وآمام كل عبارة 
مقياس متدرج من ثلاث استجابات (توجد بدرجة عالية - توجد -لا توجد) و قد بلغ 
عدد عبارات المقياس (32) عبارة. 

ج- تم عرض المقياس على مجموعة من المحكمين بهدف التعرف على مدى وضوح 
تعليمات المقياس وعباراته ودقة صياغتهاء وملاءمتها للطلاب» ومدى انتماء كل عبارة 
للبعد الذى تندرج تحته. 

د- طبق اممقياس ف صورته الأولية على نفس المجموعة من الطلاب عينة التجربة 
الأساسية للدراسة» وتم تطبيقه مرة أخرى بعد مضى أسبوعين تقريبا و ذلك: 

- للتأكد من وضوح الممعانى والتعليمات. 

- تحديد زمن الإجابة عن مفرداته وهو( 20) دقيقة. 

- لحساب ثبات اممقیاس باستخدام معادلة ألفا Sرlıigخ (Wiersma & Jurs,1999)‏ 
و كان 75ر0 مما يدل على أن المقياس له درجة عالية من الثبات. 

ه - أصبح المقياس فى صورته النهائية مكونا من (32) عبارة (ملحق 4)» و ذلك بعد 
إجراء التعديلات السابقة»ء وقد أعطيت العبارات الموجبة ثلاث درجات ف حالة توجد 
بدرجة عالية» درجتان ف حالة توجد» درجة فى حالة لاتوجد. وبذلك تكون الدرجة 
النهائية للمقياس (96) درجة» والدرجة الصغرى (32) درجة» والجدول (3) يوضح 
مواصفات مقياس كفايات تكنولوجيا التعليم. 


-197 - 


جدول (3) 


مواصفات مقياس كفايات تكنولوجيا التعليم 


أرقام 
م الأبعاد العدد 
العبارات 

كفايات معرفية مجال تكنولوجيا التعليم 8-1 8 
كفايات استخدام الحاسب الآلى ف تعليم الرياضيات 14-9 6 
كفايات استخدام الانترنت ف تعليم الرياضيات 20-15 6 
كفايات استخدام البرمجيات التعليمية ف تعليم الرياضيات 26-21 6 
كفايات إدارة الموقف التعليمى الإلكترونى أثناء تعليم 32-7 6 
الرياضيات 

المجموع 32 


4- مقياس اتجاه الطلاب: 


صمم مقياس اتجاه الطلاب بهدف التعرف على آراء طلاب المجموعة التجريبية التى 
درست برنامج التعلم متعدد المداخل لتعلم مهارات التدريس الابداعى المرتبطة 
بالرياضيات» واحتوى امقياس على مجموعة من العبارات التى تتعلق باتجاه الطلاب 
حول البرنامج کأسلوب للتعلم» کما احتوت على آرائهم فى محتوى البرنامج وأسلوب 
تنظيمه وتسلسل معلوماتهء ووضوح لغتهء واستخدم ميزان التقدير الخماسى (موافق 
بشدة» موافق» متردد» معترض» معترض بشدة) فى بناء المقياس» وعلى الطالب وضع 
علامة ( ⁄ ) تحت الممكان المعبر عن رأيه أمام كل عبارةء وقد بلغ عدد عبارات المقياس 
(17) عبارة تم صياغتها فق صور موجبة وسالبةء وقد تم تصحيح المقياس بإعطاء العبارة 
الموجبة (5) درجات تحت تقدير موافق بشدة. (4) درجات تحت تقدير موافقء» 
(3) درجات تحت تقدیر متردد» آما تقدیر معترض خصص له (درجتان)» فى حين 
خصص (درجة واحدة) لتقدير معترض بشدةء وقد تم إتباع العكس ف تصحيح 
العبارات السالبةء وبذلك تكون الدرجة الكلية للمقياس (85) درجة. ولتحديد صدق 
وثبات المقياس تم عرضه على مجموعة من المحكمين»ء وبلغت نسبة الإتفاق بينهم 
7 كما تم حساب الاتساق الداخلى له عن طريق حساب معامل الإرتباط بين 
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بالنسبة لعباراته والجدول (4) التالى يوضح ذلك: 


جدول (4) 
الاتساق الداخلى لعبارات مقياس اتجاه الطلاب 


اة | يرونج 
0.707 0.01 
0.766 0.01 
0.891 0.01 
0.777 0.01 
0.86 0.01 
0.713 0.01 
0.872 0.01 
0.923 0.01 


- للتأكد من ثبات اممقياس استخدمت طريقتى معامل ألفاء والتجزئة النصفيةء وقد 
بلغت (0.970» 0.888) على التوالى» وهى قيم مرتفعة تدل على ثبات اممقياس. 


ف بداية العام الجامعى 2010/2009. والجدول (5) التالى يوضح الخطة الزمنية لتطبيق 


تجربة البحث. 
جدول (5) 
الخطة الزمنية لتطبيق تجربة البحث 
المهارات عدد اللقاءات 
التدريسية 
ك ,تة القلمد للدرش 1 
2 | اتدزتس الخوانب المنضمة محتوق الزباضنات :3 
(مفاهیم» تعمیمات» مهارات) 
3 | إدارة البيئة الصفية 1 
عدد اللقاءات 5 
علد الأسابيع 4 
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عرض نتائج البحث وتفسيرها 

- للإجابة على السؤال الرابع: "ماآثر برنامج قائم على التعلم المدمج ف تنمية بعض 
مهارات التدريس الإبداعى وکفایات تکنولوجیا التعليم المرتبطة بتدريس الرياضبات 
لدى الطلاب/المعلمين بكلية التربية؟" 


- أولّا: تمت معالجة البيانات باستخدام معادلة نسبة الكسب المعدلة "بلاك" 
)ءهاB‏ لحساب متوسط نسبة الكسب المعدل التى حصل عليها الطلاب / المعلمون من 
خلال الفروق بين الأداء القبلى والأداء البعدى لطمهارات التدريس الابداعى المرتبطة 
بالرياضيات» كما فق الجدول التالى: 


المهارة 


تدریس محتوی 
الرياضيات 


إدارة البيئة 


19 


19 


45 


جدول (6) 
حساب نسبة الكسب العدل التى حصل عليها الطلاب 
لاختبار مهارات التدريس الابداعى 


12.579 


11.579 


11.767 


47.263 


46.263 


47.08 


متوسط 
الفرق 
فى الأداء 


34.684 


33.684 


34.53 


فى الأداء 


%279.986 


%276.653 


%275.653 


%71.40 


الكسب 
المعدل 


%93.571 


%92.263 


%91.263 


%92.365 


- يتضح من الجدول (6) السابق أن نسبة الكسب ال معدل ف مهارات التدريس 
الابداعى وامتعلقة بتهيئة دوافع التلميذ للدرس بلغت (%93.571)ء» مما يدل 
على وجود فروق جوهرية لصالح الاداء البعدى» حيث بلغ متوسط درجات 
الاختبارات القبلية (11.142)ء آما متوسط درجات الاختبارات البعدية فقد بلغ 
(47.714)» وذلك يدل على فاعلية أسلوب التعلم متعدد المداخل ف تعلم 
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مهارات التدريس الابداعى المرتبطة بالرياضيات واممتعلقة بإثارة دوافع التلميذ 
للدرس ف برنامج الدراسة. 


- كما يتضح من الجدول السابق أيضًا أن نسبة الكسب اممعدل ف مهارات التدريس 
الابداعى واممتعلقة بتدريس الجوانب الرياضية امتضمنة ف المحتوى (المفاهيم» 
التعميمات» المهارات) بلغت (%92.263)ء مما يدل على وجود فروق جوهرية 
لصالح الاداء البعدى» حيث بلغ متوسط درجات الاختبارات القبلية (12.579)» آما 
متوسط درجات الاختبارات البعدية فقد بلغ (47.263)» وذلك يدل على فاعلية 
أسلوب التعلم متعدد اممداخل ف تعلم مهارات التدريس الابداعى المرتبطة 
بالرياضيات وامتعلقة بتدريس الجوانب الرياضية اممتضمنة ف اطمحتوى 
(المفاهيم»التعميمات» المهارات) ف برنامج الدراسة. كما يتضح أيصًا أن نسبة 
الكسب المعدل ف مهارات التدريس الابداعى والممتعلقة بإدارة البيئة الصفية 
بلغت (%91.263)ء مما يدل على وجود فروق جوهرية لصالح الاداء البعدى 
حيث بلغ متوسط درجات الاختبارات القبلية (11.579)ء أما متوسط درجات 
الاختبارات البعدية فقد بلغ (46.263)» وذلك يدل على فاعلية أسلوب التعلم 
متعدد المداخل ف تعلم مهارات التدريس الاإبداعى اممرتبطة بالرياضيات 
وامتعلقة بإدارة البيئة الصفية ف برنامج الدراسة. 


- وبصفة عامة يتضح من الجدول السابق أن نسبة الكسب الممعدل ف مهارات 
التدريس الابداعى ككل بلغت (%92.365)ء مما يدل على وجود فروق جوهرية 
لصالح الاداء البعدى» حيث بلغ متوسط درجات الاختبارات القبلية (11.767)» 
أما متوسط درجات الاختبارات البعدية فقد بلغ (47.08)» وذلك يدل على فاعلية 
التعلم متعدد المداخل ف تعلم مهارات التدريس الابداعى المرتبطة بالرياضيات 
ف برنامج الدراسة. وبذلك يتحقق الفرض الأول ويتفق ذلك مع ما ذكره (عاطف 
السيد 2000) بأن التعلم متعدد المداخل يعمل على إتاحة الفرصة للمتعلم أن 
يطوع الكمبيوتر مصلحته الخاصة» حيث يسير فى تعلمه وفق طاقته ومجهوده 
وتبعًا لسرعته. 

- أى أن قدرة الطلاب ف الأداء البعدى على إمتلاك مهارات التدريس الابداعى 
المرتبطة بالرياضيات أعلى مقارنة بالأداء القبلى» وهذا يعنى أن الطلاب قد 
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استفادوا من التدريس ببرنامج التعلم متعدد المداخل. نستنتج مماسبق أن 
البرنامج له دور مؤثر ف إكساب الطلاب مهارات التدريس الابداعى المرتبطة 
بالرياضيات» حيث ساعد البرنامج المقترح ف إعطاء الطالب الفرصة الكافية لتعلم 
مهارات التدريس الابداعى وفقًا لقدرته الشخصية وسرعته الذاتية ف التعلم. 
علاوة على تقديم البرنامج للاختبارات التقوهية» مما أعطى للطالب فرصة 
التفاعل إيجابًا مع البرنامج وإعطاء استجابة سريعة عن صحة الآداء أو خطؤه. 
وهذا يتفق مع رأى (عاطف السيد 2000) ف آنه هكن للتعلم متعدد المداخل إما 
فردسًا للتعلم الذاق» أو فى مجموعات قليلة دون وجود اممعلم. وتتيح هذه 
الوسيلة إمكانية الاحتفاظ باستجابات كل فرد مسجلة حتى يتمكن المعلم من 
تقويم العملية التعليمية. 
جدول (7) 
تحليل التباين المتلازم ممتوسط ال معدل لدرجات مجموعتى الدراسة 
فی كفايات تكنولوجيا التعليم 


مجموع درجات متوسط مستوی 
مصدر التبابن ف 
المربعات الحرية المربعات الدلالة 
بين المجموعات 510ر3020 1 510ر3020 8ر767 01ر0 
داخل اممجموعات 8ر275 70 5ر3 
المجموع الكلى 968ر3295 71 


يتبين من الجدول (7) وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات تلاميذ 
ا لمجموعة التجريبية - التى درست وفق برنامج تدريبى قائم على التعلم 
متعدد المداخل - و متوسط درجات الممجموعة الضابطة - التى درست وفق 
الطريقة امتبعة- ف مقياس كفايات تكنولوجيا التعليم لصالح المتوسط ال معدل 
الأعلى. 
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- وبذلك يرفض الفرض الصفرى الثالث و يقبل الفرض الثالث للدراسة ف الصياغة 
التالية " توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى آقل من أو يساوى 01ر0 
بين متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة ومتوسط درجات طلاب اممجموعة 
التجريبية على مقياس كفايات تكنولوجيا التعليم لصالح طلاب المجموعة 


iyi ال‎ 
. لىسىك‎ 
A 


حساب حجم تأثیر برنامج تدريبى قائم على التعلم متعدد المداخل فى كفايات 
تكنولوجيا التعليم: ولحساب حجم تأثير البرنامج التدريبى القائم على التعلم متعدد 


المداخل» تم إیجاد (1[2) كما هو مبين بالجدول (8). 


جدول (8) 
قيمة (1[2) و قيمة (4) المقابلة لها و مقدار حجم التأثر 


4 


قائم على التعلم | التعليم 92ر0 7ر15 
متعدد المداخل 


EE 
فيمه حجم‎ 
e ۰ 
ء‎ 
التاذ‎ 
یر‎ 


یتضح من جدول (8) آن حجم تأثیر استخدام برنامج تدريبى قائم على التعلم 
متعدد المداخل ف كفايات تكنولوجيا التعليم كبيرء حيث إن (2ر96 0/0) من التباين 
الكلى للمتغير التابع إلى ا متغير المستقل وبالرجوع إلى الجدول المرجعى المقترح نجد أن 
حجم التأثير كبير» وهذا يؤكد لنا فعالية تأثير برنامج تدريبى قائم على التعلم متعدد 


المداخل ف تنمية كفايات تكنولوجيا التعليم لدى الطلاب/ ا معلمين. 


للإجابة على السؤال الخامس: "مااتجاهات الطلاب نحو البرنامج؟" تم حساب 
التكرارات والنسبة اممئوية للعبارات اممعدة لقياس الاتجاهات ف مهارات التدريس 
الابداعى المرتبطة بالرياضيات والتى يتكون منها البرنامج. والجدول التالى يوضح 
اتجاهات الطلاب نحو تعلم مهارات التدريس الابداعى المرتبطة بالرياضيات عن طريق 


البرنامج. 
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ك 
14 
10 
15 
1 


13 


موافق بشدة 


النسبة 
%56 
%40 
%60 
%0.04 
%52 


%36 
%0.08 


%40 
%0.08 
%64 
%0.04 
%64 
%36 
%28 
%40 
%28 


%0.08 


موافق 
النسبة 
%24 
%20 
%12 
%0.04 
%0.08 
%28 
%12 
%28 
%0.08 
%0.04 
%0.04 
%12 
%12 
%0.08 
%20 
%32 


%0.04 


يشير الجدول (9) السابق إلى: 
1- تراوحت نسبة الاستجابة نحو العبارات أرقام (1» 6 12) التى تتعلق باستفادة 
الطلاب من البرنامج وضرورته لتعلم واكتساب مهارات التدريس الإبداعى 
بين (%64» %80) من قبول الطلاب وذلك عند إضافة النسبة المئوية 


جدول(9) 


التكرارات والنسب المئوية لاتجاهات الطلاب نحو تعلم مهارات التدريس الابداعى 
امرتبطة بالرياضيات باستخدام التعلم متعدد المداخل 
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معترض 


12 


11 


11 


للموافقة مع الموافقة بشدةء مما يوضح آن آراء الطلاب إيجابية نحو تعلم 
مهارات التدريس الإبداعى باستخدام التعلم متعدد المداخل. 

2- اتجاهات الطلاب إيجابية نحو عدم الموافقة على أن البرنامج طويل وخطواته 
معقدة وذلك بنسبة (%76» %64) ف العبارات أرقام (4» 7) وهى نسب 
مرتفعة» وأيصًا الموافقة على أن البرنامج شيق وسهل الفهم وإكتساب المهارة 
باستخدامه ذاتتًاء وکانت نسبتها تتراوح بین (%60» %68) وهذا ما توضحه 
العبارات (15ء10). 

3- وافق الطلاب على العبارات التى تختص بالرغبة ف التعلم باستخدام الفيديو 
التفاعلى ممهارات ومقررات أخرى بنسبة %60 وهى العبارات أرقام (2» 5) مما 
يوضح نجاح أسلوب الفيديو التفاعلى ف التعلم. 

4- العبارات رقم (13ء 14) التى تشي إلى أن البرنامج يراعى ميول الطلاب» 
ويساعدهم على تحرى الدقة ف الآذاء فقد تراوحت نسبة آراء الطلاب بين 
(%36» %48) وهى نسب غير مرتفعة» وقد يرجع ذلك إلى أن استخدام 
البرنامج لأول مرة يجذب الطالب لإنهاءه بسرعة والتعرف عليه كاملا دون أن 
يراعى الدقة ف آداؤه» وأيصًا لإختلاف المميول والفروق الفردية بين الطلاب. 

5- وافق الطلاب على أن البرنامج مصدر للابداع وينمى لديهم مهارات التدريس 
بنسبة (%72» %60) ف العبارتين (3» 16). 

توصات البحث: 

1. ضرورة الاهتمام بتضمين مهارت التدريس الإبداعى وكفايات تكنولوجيا التعليم 
مقررات طرق تدريس الرياضيات. 

2. تدريب المعلمين آثناء الخدمة على مهارات التدريس الإبداعى وكفايات 
تكنولوجيا التعليم باستخدام امستحدثات التكنولوجية 

3. تطوير برامج إعداد معلمى الرياضيات المراحل اممختلفة باستخدام 
المستحدثات التكنولوجية 
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4. عقد اممؤتمرات والندوات حول تمكين معلمى الرياضيات من مهارت التدريس 
الإبداعى وكفايات تكنولوجيا التعليم 

البحوث اممقترحة: 

1- إقتراح برامج أخرى من التعليم المختلط وقياس آثرها ف تنمية مهارات 
التدريس الإبداعى وكفايات تكنولوجيا التعليم لدى معلمى الرياضيات. 

2- دراسة فاعلية بعض المستحدثات التكنولوجية الأخرى مثل التعليم الالکترونى فق 
تنمية مهارات التدريس وكفايات تكنولوجيا التعليم. 

3- عمل دراسة مقارنة بين فعالية التعليم الالكترونى والفيديو التفاعلى ف تنمية 
مهارات التدريس الإبداعى وكفايات تكنولوجيا التعليم. 
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الميحث الخامس 
المنظمات الممرئية والتفكير المرى 


[مراجع الكتاب: رقم (4)] 
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مقدمة: 

تعد مرحلة التعليم الإعدادى من المراحل التعليمية التى تضع الأساس لتعليم 
التلاميذ ما يؤهلهم مزيد من التعلم ف حياتهم اممستقبليةء وما يتعلمه التلاميذ ق هذه 
المرحلة يتميز بخاصيتى الثبات والاستمرار النسبيتين» وإذا كانت المراحل التعليمية ككل 
تمثل وحدة متماسكة لها أهدافها ا متكاملة؛ فإن مرحلة التعليم الإعدادى تمثل محور 
التفرع لأنواع التعليم الأخرى العام والمهنى» وهى الحلقة الأخيرة ف التعليم المشترك 
لجميع الأفراد.(عيد عبد الغنى» 2011: 3). 

ومناهج الرياضيات من أكثر المناهج الدراسية ارتباطًا ببيئة التلاميذ؛ حيث أن 
الرياضيات نشأت نتيجة لتفاعل الإنسان مع مشكلات بيئته وتلبية لبعض حاجاته 
(محمد اممفتی 2009: 17)؛ وهذا یستدعی أن يوظف الممتعلم کل حواسه وإمکاناته ف 
التعرف على بيئته بصورة شاملة ومتكاملة. 

وتحتل الهندسة الجزء الأكبر من مناهج الرياضيات» كما نها أكثرها ارتباطا بالبيئة 
المحيطة بناء فكلما نظرنا حولنا رأينا أشكالًا هندسية؛ فمتلا: جدران الط منازل والمبانى تتخذ 
شالا م تظطلة وك ن :الخ سور دقاها هة المكل .وق تفس الوت خد 
الهندسة مادة دراسية مهمة» وخاصة ف المرحة الإعدادية التى هى الأساس لتأهيل 
التلاميذ ممزيد من المهارات الضرورية مواصلة تعليمهم من خلال إسهامها فق تنمية 
أساليب التفكير السليم لدى اممتعلمين» واستخدام هذه الأساليب ف حل اممشكلات وفهم 
ما يقرؤون وما يسمعون.(حفنى إسماعيلء 2005: 109). 

وتعد حاسة البصر النافذة التى يرى الإنسان من خلالها العام ا لمر ها يتضمنه من 
موجودات» ويترتب على ذلك أن يتكون لدى الفرد صورًا ذهنية تكون مثابة الأساس 
الذى هد العقل مقومات التفكير فيما يحيط به. 

وإذا كانت تنمية مهارات التفكير تمثل هدقًا من أهم أهداف أى نظام تعليمى؛ فإن 
التفكير ال مرثى ثل أحد آنواع التفكير» والذى يجب الاهتمام به وتنميته لدى المعلمين؛ 
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ما له من فائدة كبير فى تعليم اممواد الدراسية امتعددة. حيث يساعد ف استخلاص 
المعانى وفهم وإدراك المعلومات من خلال رؤية الأشكال والصور؛ حيث يعتمد التفكير 
ا مرئى على الرؤية الجيدة للمثيرات البصرية كالرسوم والصور التوضيحية التى تعرض آمام 
التلاميذ. (فايزة حمادة» 2006: 249)» كما يساعد التفكر المرئ ف الحصول على 
ا لمعلومات وتخزينها ومعالجتها واسترجاعها بصريًاء وتكمن قوة التفكير ا لمر فى تكامل 
الرؤية والتخيل والرسم ف تفاعل نشط. (خالد العرجةء 2004: 33). 

وتشير بعض الدراسات إلى أن اممزج بين النص والرسوم التصويرية يساعد الطلاب 
على تحقیق معرفة أفضل من خلال التفكر المرڻ )2009 , «(Colaso , V. & others‏ 
ويرى لوي(10۷,۸.,2004) أن استخدام الرسوم التوضيحية يجعل عملية التعليم أكثر 
وضوحخًا فى ذهن الفرد« ويوص بارك وآاخرون ) .[ , Park ,A. ; Tikian ,A. & Aymol‏ 
5) بضرورة تعزيز عمليتى التفكير والتعلم بامعينات اممرئية. 

وتمكن المنظمات المرئية (مثل: خرائط ال مفاهيم والخرائط العقلية وجداول المقارنات 
وامخططات الممتنوعة) التلاميذ من إدراك عناصر الدرس بصورة شاملة؛ فمن خلال 
تدريس محتوى الدرس باستخدام منظمات مرئية قد يتمكن التلاميذ من إدراك الرؤى 
الشاملة للعلاقة بين مفاهيم الهندسة» وتيسر عليهم التعرف على طبيعة تنظيم محتوى 
المادة وتسلسل الأفكار اممتضمنة ف الدرس. 
مشكلة الدراسة: 

برتبط التفكر ال مرف باممهارات العقلية لدى التلاميذء ويشير محمد حمادة (2009: 
6 إلى أن التفكير ا مرئى يجعل التلاميذ قادرين على تنمية شبكة عصبية بالدماغ تجعله 
يبنى المعرفة بصورة مستمرةء كما يزيد من تنمية التفكير ف اتجاهات ووجهات نظر 
متعددة ومتنوعة تتكامل فيما بينها لتكوين رؤية شاملة لكل عناص الموقف. 

ویؤکد على هذا کل من ا (Arthur, C. & Bena, K. 2005) lig‏ وأندرسون 
»)Ande00 , [. 2005(‏ ویوسف قطامی و آمیمه محمد (2005: 63) حیث یشبرون 
أنه هكن دمج مهارات التفكير المرئى ف كثير من اممناهج» وأن هذا يساعد الطلاب على 
مواجهة التحدیات التى يواجهونها ف تعليمهم وحیاتهم. ویری كامبل .[ , Campbe11‏ 
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(2010) آن الاهتمام بتنمية مهارات التفكير المرثى لدى الطلاب يعد من مظاهر التعلم 
الفعال. 

ويعد التفكير امرئى من مهارات التفكير التى تهتم بالربط بين: مستقبلات التعلم 
لدى الأفراد» وعمليات تفكير العقل البشرى ومع أهمية مهارات التفكير ار إلا أن 
التركيز عليها ف التعليم ليس على ذات القدر؛ حيث يشير إبراهيم الحارڻى (2002: 123) 
إلا أن التلاميذ يفتقرون إلى استخدام مهارات التفكير امرف فى مختلف النشاطات 
التعليميةء ويوضح سميث (26 :2003 ,.۸ , طانط؟) إلى أن هناك حاجة ماسة للتدريب 
على مهارات التفكير المرئى وتطويرها. 

والواقع أن نظامنا التعليمى مدخلاته التى يقوم عليها حاليًّاء واعتماده على التحصيل 
الأكادهى كمعيار وحيد ف الحكم على مدى تفوق التلميذ من خلال اختبارات تقف 
عند آدنى مستوياتها ا معرفية كل هذا أسهم ف انخفاض جوانب النشاط العقلى مما 
ترتب عليه تدنی مستويات التفكير لدى التلاميذ داخل فصولنا الدراسية. (فتحى الزيات» 
2002: 11). 

ومن منطلق أن المعرفة لا تقوم إلا معطيات الحس وما يوجد ف العقل هو 
منظومة إدراكات حسية قام بتحويلها إلى أنماط ذهنية وفكرية»ازداد ف السنوات الأخيرة 
الاهتمام بتدريب الطلاب على مهارات التفكير اممختلفة واستراتيجيات ومعينات التعليم 
التى تساعد على ذلك» ومع هذا فإن الطلاب لا يستخدمون أساليب واستراتيجيات 
التعليم التى تقدم الخبرة بصورة حسية آثناء تعلمهم إلا فى نطاق ضيق. (31 A۸۲٤۲۲,‏ 
.(:C. & Bena, K. 2005‏ 

ويشير البعض إلى قلة التركيز على تنمية التفكير المرنى فق جميع المراحل الدراسية 
بد١ًا‏ من رياض الأطفال حتى المرحلة الثانوية» وعدم تضمين اممنهج الدراسى 
الاستراتيجيات والأنشطة التعليمية التى تساعد على ذلك. (يوسف قطامى» أميمه عمورء 
5 121 ؛ وائل عبد الل4< 20092009:105 , .(Institute for habits of mind‏ 

وللتأكد من ذلك قام الباحث بدراسة استطلاعية للتعرف على مدى توافر مهارات 
التفكير المرئى ف تعليم الهندسة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؛ حيث تم تطبيق اختبار 
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مبسط للتفكير المرئى - تكون من عشرة أسئلة -ف تعليم الهندسة» وأشارت نتائج 
الدراسة الاستطلاعية إلى عدم توافر مهارات التفكير المرثى ف تعليم الهندسة لدى تلاميذ 
المرحلة الإعدادية؛ هذا وقد أكد العديد من الباحثين على أن تنمية التفكر المرق» 
وتطوير الذاكرة المرئية مكن أن يتآق من خلال تبسيط عرض المعلومات وتييسر فهمها 
بواسطة أساليب واستراتيجيات تقدم الأنشطة التعليمية للتلاميذ بصرًا بامخططات 
والمنظمات والرسوماٽ :2001 (Buttriss „J. & Callander , A.,2010 ;Longo , P.‏ 
;Kools , M. & others , 2006:760)‏ 34-35 

ومن الأساليب والاستراتيجيات التى هكن أن تساعد ف تنمية مهارات التفكير بصفة 
عامة -والتفكير المرى بصفة خاصة- استخدام المنظمات البيانية مختلف أنواعها 
والعرض بالكمبيوتر» وتذكر لوريس عبد الملك (189:2010) إلى أن استخدام الرسوم 
التوضيحية والكاريكاتورية والصور تؤدى إلى زيادة انتباه ودافعية التلاميذ وإقبالهم على 
ا لمشاركة الايجابية ف التعليم. 

وتقدم المنظمات اممرئية أدوات تعليمية مهمة تستطيع أن تبين العلاقات المموجودة 
بين المفاهيم والأفكار والعناصر وتتيح الفرصة لتسجيل المعلومات بطرق تجعلها أكثر 
قابلية للفهم» وتساعد على رؤية العلاقات بين الأشياء وتوضيح الصورة الكلية للموضوع. 
(علی راشد» 2006: 80-79). 

لذا يجب الاهتمام عند تعليم الهندسة بعرض المعلومات على التلاميذ بصورة مرئية 
yالهuء۷.‏ وتدريبهم على الملاحظة والاستنتاج من خلال ممارستهم لبعض الأنشطة 
المرئية. ويعد البحث الحالى محاولة فى هذا الاتجاه؛ حيث يهتم بتنمية مهارات التفكير 
ا لمر (مستقبلات التعلم لدى الأفراد) باستخدام المنظمات الممرئية والعرض بالكمبيوتر 
(استراتيجيات ومعينات التعلم). 
تحديد مشكلة الدراسة: 

تتحدد مشكلة الدراسة الحالية ف انخفاض مستوى تلاميذ الصف الثانى الإعدادى فق 
التحصيل والتفكير ال مرئى ف الهندسة؛ الأمر الذى يستلزم دراسة تنمية التحصيل والتفكير 
ا لمر ف تعليم الهندسة باستخدام المنظمات المرئية والعرض بالكمبيوتر. 
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أسئلة الدراسة: تحاول الدراسة الحالية الاجابة عن السؤال الرئيس التالى: 


ما آثر التدريس باستخدام المنظمات المرئية والعرض بالكمبيوتر فق تطوير التحصيل 
والتفكير ال مرف ف الهندسة لدى تلاميذ الصف الثانى الإعدادى؟ ويتفرع من السؤال 
الرئيس الأسئلة الفرعية التالية 


1- ما مهارات التفكر المرث لدى تلاميذ الصف الثانى الاعدادى؟ 

2- ما اممنظمات المرئية المستهدف بها تنمية التحصيل والتفكر الممر ف الهندسة؟ 

3- ما آثر استخدام المنظمات المرئية والعرض بالكمبيوتر فى تنمية التحصيل ف 
الهندسة لدى تلاميذ الصف التثافى الإعدادى؟ 

4- ما آثر استخدام المنظمات المرئية والعرض بالكمبيوتر ف تنمية التفكير ال مر ف 
الهندسة لدى تلاميذ الصف الثافى الإعدادى؟ 

أهداف الدراسة: تهدف الدراسة الحالية إلى: 

- تقديم قانممة مهارات التفكير المرف اللازمة لتلاميذ المرحلة الإعدادية عند 
دراستهم للهندسة. 

¬ الكشف عن آثر استخدام المنظمات المرئية والعرض بالكمبيوتر فى تنمية 
التحصيل والتفكير المرثى لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية عند دراستهم الهندسة. 

- تقديم رؤية معاصرة ف تدريس الهندسة , تتواكب مع الاتجاهات اممعاصرة. 

أهمية الدراسة: تتمثل أهمية الدراسة الحالية ف: 

1- الاستفادة من قانمة مهارات التفكير المرئى ف تطوير مناهج الرياضيات باممرحلة 
الإعدادية. 

2- تقديم نماذج لتدريس إحدى الوحدات الدراسية ف الهندسة باممرحلة الإعدادية 
باستخدام اممنظمات اممرئية» ومكن الاستعانة به عند تدريس موضوعات الرياضيات 
مراحل التعليم اممختلفة. 

3- لفت انتباه امسئولين عن تعليم الرياضيات إلى ضرورة الاهتمام مهارات التفكير 
ار 
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4- توجيه نظر الباحثين الى الاهتمام بالاستراتيجيات والنماذج التدريسية التى 
تؤدى إلى تنمية مهارات التفكير لدى التلاميذ. 

حدود الدراسة: اقتصرت الدراسة الحالية على: 

1- وحدة " التباين" من كتاب الرياضيات للفصل الدراسى الأول 2010/ 2011 
والمقرر على تلاميذ الصف الثاني الإعدادى للمبررات الأتية: تعد المفاهيم المتضمنة فق 
هذه الوحدة مفاهيمًا أساسية بالنسبة لتلاميذ المرحلة الإعداديةء إلا أنها تتسم 
بالتجريد؛ بالاضافة إلى أن موضوعات الوحدة تشتمل على العديد من الأنشطة التى 
مكن أن تدرس من خلال المنظمات المرئية والعرض بالكمبيوتر 

2- عينة من بين تلاميذ الصف الثانى الإعدادى ف الفصل الدراسى الأول للعام 2010/ 
1 مدرستى جنوب قنا وسيدى عبد الرحيم بنين بإدارة قنا التعليمية حيث يتيسر 
للباحث إجراء البحث. 

3- جوانب التعلم الأساسية (مفاهيم - تعميمات - مهارات) المتضمنة ف دروس 
الهندسة ومستويات القياس الثلاثة (تذكر - فهم - تطبيق) والتى ف ضوئها سيبنى 
اختبار التحصيل وذلك لتناسبها مع التعلم باستخدام المنظمات الممرئية والعرض 
بالكمبيوتر. 

4- مهارات التفكير ال مر (الملاحظة البصرية» المقارنة المرئيةء التلخيص المرف) والتى 
فق ضوئها سيبنى اختبار التفكير المرئى وذلك لتناسبها مع التعلم باستخدام المنظمات 
ا 
تحديد مصطلحات الدراسة: 

Graphic 0rganize1s:ةıئرۈا المنظمات‎ 

يقصد باممنظمات الممرئية فق هذه الدراسة بآنها: تقديم وعرض دروس الهندسة 
لتلاميذ الصف الثانى الاعدادى ف صورة منظمات مرئية مختلف أنواعها (خرائط 
المفاهيم» الخرائط الذهنيةء الخرائط الدلاليةء الخرائط السببية» جداول مقارنة البيانات 
وتصنيفهاء مخطط الممقارنة» مخطط النظام» اللوحة اممتتابعة» منظم التسلسل والتتابع 
من خلال الكمبيوتر) بهدف مساعدتهم على استيعاب المعلومات اممتضمنة فق مقرر 
الهندسة. 
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الlتحصJu :Achievement‏ 
يقصد بالتحصيل ف هذه الدراسة بأنه " المستوى العقلى لأداء تلاميذ الصف الثانى 
الاعدادى ف الهندسة , ويقاس مقدار الدرجة التى يحصل عليها التلاميذ ف الاختبار 
التحصيلى الموضوعى المستخدم ف البحث ف ظل جوانب التعلم (المفاهيم - التعليمات 

- اممهارات) وف ظل مستويات القياس الثلاثة (تذكر - فهم - تطبيق). 
التفکر المرىڦ :Visual Thinking‏ 
يقصد بالتفكر المرق ف هذه الدراسة بأنه: قدرة التلميذ على إدراك العلاقة بين 
المعلومات ف الهندسة واستيعابها ودمجها ف بناءه المعرف بواسطة استخدام المنظمات 
البيانية وربطها بخبراته السابقةء وتحويلها إلى خبرة مكتسبة ذات معنى تساعده على 
حل مشكلة ما ف الهندسة. , ويقاس مقدار الدرجة التى يحصل عليها التلاميذ على 
بطاقة ملاحظة مهارات التفكر امرف المعدة لذلك. 
أدوات الدراسة:استخدمت الدراسة الحالية الأدوات التالية: 
1- اختبار تحصيلى ف وحدة " التباين" (إعداد الباحث) 
2- قائمة لتحديد مهارات مهارات التفكير المرئ ف تعلم الهندسة (إعداد الباحث) 
3- بطاقة ملاحظة مهارات التفكير المرئ ف تعلم الهندسة (إعداد الباحث) 
منهج الدراسة: تستند الدراسة الحالية على: 
" اممنهج التحليلى الوصفى: بهدف تحديد مهارات التفكير امرف اللازمة لتلاميذ 
المرحلة الإعدادية عند دراستهم للهندسة. 
" المنهج شبه التجريبى للتحقق من فروض البحث بدراسة آثر المتغير المستقل 
(الممنظمات المرئية والعرض بالكمبيوتر) على المتغيرين التابعين (التحصيل 
والتفكير المرق) 
فروض الدراسة: تحاول الدراسة الحالية اختبار صحة الفروض التالية: 
1- يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوی (0.01) بین متوسط درجات تلاميذ 
المجموعة التجريبية وام مجموعة الضابطة ف التطبيق البعدى للاختبار التحصيلى ف 
الهندسة لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية. 
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2- يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوی (0.01) بین متوسط درجات تلاميذ 
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ف التطبيق البعدى لبطاقة ملاحظة مهارات 
درجات تلاميذ اممجموعة التجرببية فق الاختبار التحصيلى و بين متوسط درجاتهم ق 
بطاقة مهارات التفكر المرف. 
خطوات الدراسة وإجراءاتها: 

1- تحديد مهارات التفكر المرث اللازمة لتلاميذ المرحلة الإعدادية ويتم ذلك من 
خلال: 

الرياضيات. 

حصر بعض مهارات التفكر امرف ف الهندسة التى تناسب تلاميذ المرحلة 

١.ةيدادعإلا‎ 

ری الخبراء واممتخصصين. 

2- تحديد اممنظمات اممرئية عن طريق الاجراءات التالية: 

" الاطلاع على الأدبيات والدراسات السابقة فق مجال تعليم الرياضيات باستخدام 

المنظمات الطمرئية. 

" دراسة دور اممنظمات اممرئية فق تنمية مهارات التفكر امرف للتلاميذ 

رأی الخبراء واملمتخصصين. 

3- إقتراح تصور للتدريس باممنظمات المرئية والعرض بالكمبيوتر وتجريبه من خلال: 

" اختيار محتوى وحدة " التباين" مقرر الرياضيات للصف الثافى الإعدادى وترجمة 

ما يشتمل عليها إلى منظمات مرئية. 
" إعداد أدوات الدراسة وضبطها علمنًا وتشتمل على: 


" اختبار تحصيلى ف الهندسة لتلاميذ الصف الثافى الاعدادى 
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" بطاقة ملاحظة مهارات التفكر المرق 
4- التطبيق ويتم ذلك من خلال: 
" اختيار عينة الدراسة وتقسيمها الى مجموعتين إحداهما تجريبية» والأخرى 
ضابطة. 
" تطبيق أدوات الدراسة قبلنًا على طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة. 
" استخدام المنظمات المرئية والعرض بالكمبيوتر فى تدريس وحدة " التباين" 
لتلاميذ اممجموعة التجريبية» واستخدام الطريقة اممعتادة فق تعليم طلاب 
المجموعة الضابطة. 
" تطبيق أدوات الدراسة بعددًا على طلاب الممجموعتين التجريبية والضابطة. 
" رصد النتائج ومعالجتها إحصائبًا وتفسيرها. 
" تقديم التوصيات واممقترحات. 
(1) اطمنظمات المرئية فى تعليم وتعلم الهندسة 
(1-1) مفهوم المنظمات امرئية 
تعد المنظمات المرئية من آدوات الاتصال امرف التى يستخدم من خلالها الرموز 
البصرية للتعبير عن الأفكار والمفاهيم وتنظيم ال معلومات وتثيلها وتخزينها وتكوين 
العلاقات بين الحقائق والمصطلحات والأفكار. حيث يتم من خلالها رسم وتمثيل الأفكار 
بطريقة مرئية بهدف اممساعدة على إدراكها واستيعابها والتعامل معها من خلال 
,ممخططات:(جدول /مقارنات /مخطط النظام/بيانية), منظمات (التسلسل والتتابع ,حل 
المشكلات)ءاللوحة الممتتابعةء تمثيل اممعلوماٽ ()2010, .(Saskatoon Public Schools‏ 
وتعد المنظمات اممرئية ذات أهمية ف تدريس موضوعات الهندسة التى تحتاج إلى 
التفكر المرف؛ فتدريس الهندسة يعتمد على العديد من مصادر ووسائل التعلم التى 
تساعد على تمثيل الكثير من المفاهيم المجردة وتبسيطها , ومن ذلك امثيرات البصرية؛ 
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حيث تساعد ف تقريب الممفاهيم الهندسية المجردة إلى آذهان امتعلمين» ومن ثم تسهل 
فهم الممادة الدراسيةء كما نها تسهم ف مساعدة التلاميذ على التفكير حول المعلومات 
امتضمنة بالدرس بأساليب جديدة متنوعة, فهى تركز على الارتباطات والعلاقات بين 
عناصر المعلومات» وتوفر صورة شاملة لهيكل النص ومحتواه» وتحفز التلاميذ على تنظيم 
معلوماتهم والتأمل فيهاء وتسهم ف تنمية العادات العقلية كالاستنتاج والتنظيم 
والتخطيط لدى التلاميذ (سناء السيدء 2009:20 ؛ إهان عبد العزيزء 2005؛ عبد الحميد 
جار« 2003: 96+ 2009 Mary, & Vonnie., 2002:306, Allan, 2009A: 4, Allan,‏ 
(B:222‏ 

كما تؤدى المنظمات الممرئية ف تعليم الهندسة عدة وظائف منها: جعل تعليم 
الهندسة عملية جذابة وشيقة» تقديم المعلومات بشكل مركزء توضيح معلومات يصعب 
توضيحها من خلال ال معالجة اللفظية» تكوين الصور الذهنية للأفكار واطمفاهيم المجردة 
تعزيز الذاكرة طويلة المدى لدى اممتعلم (345 :2005 .(Todd, 2007: 29, Scott,‏ 

وتجدر الإشارة إلى أن تحقيق المنظمات المرئية لوظائفها فى تعليم الهندسة يتوقف 
على عدة اعتبارات منها: مدى حاجة موضوع الدرس إليهاء مناسبتها للمستوى العقلى 
والتعليمى والنفسى للمتعلم» تناسق مكوناتها من حيث الخطوط والإشكال والألوان. 

ولقد أسهمت التطورات الحديثة ف تكنولوجيا اممعلومات والرسومات بشكل فعال 
فى تصميم الممنظمات اممرئية , Mary, 2004: 343, Baehr, & Johnson‏ 
(2001:22). 

وتساعد الطمنظمات امرئية من خلال الكمبيوتر على التفكير حول المعلومات بطرق 
جديدة» فمن خلالها هكن بسهولة أن تحذف الكلمات وترڭز على الارتباطات والعلاقات 
بينها. وتعد المنظمات المرئية من خلال الكمبيوتر أداة مهمة تساعد على مراجعة 
المفاهيم والتدليل على كيفية فهمك لهاء وهمكنك بسهولة إدخال تغييرات عليها والنظر 
إليها من وجهات نظر مختلفة. 

وممكن تبادل قدر كبير من المعلومات من خلال منظم مرئى واحد لتقديم صورة 
شاملة للموضوع. ومُكن أن تستخدم المنظمات المرئية فى جميع مراحل التعلم بدءًا 
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بالعصف الذهنى وانتهاءً بعرض النتائج» وممكن أن تستخدم من قبل الأفراد أو بواسطة 
ا لمجموعات الكبيرة؛ وتتسم المنظمات المرئية باطمرونة» حيث يطبقها الباحثون ويكيفونها 
عندما يقومون بعمليات الاستقصاء ف مجالات الدراسة الممختلفة. وتضيف اممنظمات 
البيانية وسيلة بصرية لعملية التفكير التى تنطوى عليها عملية استيعاب البيانات» وقد 
تستخدم هذه المنظمات قبل عملية الاستقصاء وف أثنائها وبعد الانتهاء منها. 
(2-1) أنواع المنظمات الممرئية: فيما يالى تعرض الدراسة لأنواع المنظمات الط مرئية: 
1- المنظمات المرئية الذهنية: وهى عبارة عن تقنية لعرض المعرفة باستخدام 
ا منظمات التخطيطية» وتتكون الممنظمات الذهنية من رؤوس تمثل المفاهيم 
روابط تمثل العلاقات بينها. 
2- المنظمات اممرئية الدلالية: وهى عبارة عن تقنية لعرض المعرفة باستخدام 
الرسومات الدلالية, وتتكون اممنظمات الدلالية من نقاط تمثل المفاهيم بينما 
تمثل الروابط العلاقات بين هذه المفاهيم. 
3- المنظمات المرئية السببية: وهى عبارة عن تقنية لعرض المعرفة باستخدام 
الرسومات التخطيطية, وتتكون المنظمات السببية من رؤوس وروابط , وتمثل 
الرؤوس الممفاهيم بينما تمثل الروابط العلاقات بين هذه امفاهيم. 
4- المنظمات الطمرئية المفاهيمية: وهى عبارة عن تقنية لعرض المعرفة باستخدام 
شبكات المفاهيم , وتتكون الشبكات من نقاط أو رؤوس وروابط , وتمثل 
النقاط أو الرؤوس المفاهيم بينما تمثل الروابط العلاقات بين هذه المفاهيم. 
5- المنظمات اممرئية للمقارنة: وهو ذلك التصميم الذى يوضح الممقارنة بين موضوعين 
آو شكلينء وذلك من خلال بیان ما یتمیز به کل منهماء وبیان ما یتشابهان فيه. 
6- المنظمات الممرئية للنظام: وهى تهدف إلى إدراك الدائرة الكلية مموضوع ما. 
7- اللوحات امتتابعة: وتستخدم الرموز لتوضيح تسلسل العمليات خطوة بعد 
خطوة. وتستخدم اللوحات المتتابعة فى تحليل وعرض المحتوى العلمى الذى 
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يعتمد على ترابط اممفاهيم. 
موضوع ما. 
9- المنظمات المرئية الشجرية: وفيه يتم توضيح موضوع ما فق رسم شجرى. 
0- المنظمات اممرئية لتصنيف البيانات ومقارنتها: ومن أمثلتها شكل حرف 1 
وأشكال 0 
1-القوائم المرتبة حسب الأولوية :تساعد هذه القوائم الطلاب على تحليل 
المعلومات وتصنيفها من حيث الأولوية ف آثناء تقويم اممعايير الخاصة 
بالقرارات التى اتخذوها. 
2- أنشطة الترتيب :تساعد هذه الأنشطة الطلاب على ترتيب المعلومات وتنظيم 
الزمنية ومخططات لوحة الشرح. 
المنظمات اممرئية: 
- مراعاة أن يكون الهدف من تصميم الممنظمات المرئية محددًا وواضحًا. 
- مناسبة تصميم المنظمات المرئية للأهداف المرجوة من تعليم التلاميذ. 
مناسبة حجم تصمیم المنظمات المرئية موضوع الدرس. 
- الابتعاد عن التفاصيل التى لا ضرورة لها. 
- مراعاة الجانب الفنى عند إخراج تصميم المنظمات المرئية كالألوان والأشكال. 
مناسبة الرسم وملاءمته للنص المصاحب له وان يكون معرا عنه بحيث يقدم 
صورة صادقة ومفسرة للأفكار والمعلومات التى يراد تقدهها للطالب. 
- مناسبة تصميم المنظمات امرئية للمتعلم من حيث السن واممستوى العقلى 
والتعليمى. 
” مراعاة درجة نمو ال محتوى المرف للمتعلم وارتباط ذلك بالخبرات السابقة 
للمتعلم وتطور تقنيات وسائل الاتصال من حوله. 
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تجانس امعلومات ف المنظمات المرئية. 

- مراعاة أن يتحدد مقياس المثبرات البصرية بعدة أمور من أهمها: نوع وكثافة 
المعلومات التى يجب تضمينه ف اممنظمات البيانية» الرموز واطمفردات التى 
توضع على الممنظمات اطرئية. 

(4-1) توظيف الممنظمات المرئية 

تستخدم المنظمات الممرئية ف تعليم الهندسة بأسلوب متكامل يدور حولها جميع 
إجراءات الدرس وفق نسق محدد يتسم بقدر كبير من التنوع والمرونة. ومكن تحديد 
القواعد العامة لاستخدام المنظمات المرئية ف تعليم الهندسة فيما يلى: 

1- ما قبل استخدام اممنظمات اممرئية: تحديد الغرض من الاستخدام» تحديد اممحتوى 
العلمى المراد تعلمه» التجربة قبل الاستخدام» تحديد الوقت المناسب للاستخدام» تحديد 
المكان اممناسب للاستخدام» تحديد طريقة الاستخدام» تحديد أسلوب تقويم الاستخدام. 

2- آثناء استخدام اممنظمات اممرئية: مشاهده التلاميذ للمنظمات الممرئية» الممارسة 
الفعلية للتلميذ وإعطائه الوقت الكاف لاستنتاج أجزاء شبكات الممنظمات الممرئيةء توجيه 
انتباه التلاميذ إلى الأجزاء المحورية ف الممنظمات الممرئيةء شرح المحتوى الممراد تعلمه لفظنًا 
باستخدام الممنظمات اممرئية. 

3- ما بعد استخدام اممنظمات اممرئية: تقويم استخدام اممنظمات الممرئية من حيث 
إسهامها ف تحقيق أهداف الدرس ومناسبتها للتلاميذ» ومدى وضوحها. 

وبشكل عام هكن تحديد خطوات استخدام المنظمات المرئية فى تدريس الهندسة 
فیما یای: 


> يحدد المعلم مفهوم هندسی محوری يدور حوله موضوع الدرس. 

- يستشير اممعلم خلفية التلاميذ الممعرفية عن المفهوم الهندسى المحورى؛ وذلك 
بطرح أسئلة ترتبط بالكلمات الأساسية ف المنظمات المرئية. 

- يستخلص المعلم من إجابات التلاميذ مجموعة من الأفكار أو المفاهيم التى 
ترتبط باممفهوم 
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يشجع المعلم تلاميذه على التفكير حول المفاهيم التى ترتبط بالمفهوم الهندسى 
المحورى؛ وذلك لتصنيفها ف مجموعات متشابهه تمثل التصنيفات الفرعية 
للمنظمات اطمرئية. 


يضع الممعلم الخطوط الرئيسية للمنظمات اممرئية. 

يكلف اممعلم تلاميذه بإضافة امعلومات والتفاصيل الدقيقة لتمثل تفاصيل 
المخططات امرئية» ووضعها ف مكانها ف المنظمات اممرئية. 

يتوصل المعلم مع تلاميذه إلى شكل نهائى للمنظمات المرئية. 


يكلف المعلم تلاميذه بوضع شكل آخر للمثيرات الممرئية الحالل؛ بحيث يتضمن 
كل المعلومات والتفاصيل الموجودة ف الممنظمات الطمرئية الأولى. 


وهمكن توضيح خطوات استخدام اممنظمات اممرئية كمایلى: 

1- التمهيد: تحديد الغرض من استخدام اممنظمات اممرئيةء تجربة اممنظمات اممرئية 

2- تقديم اممنظمات المرئية: من قبل المعلم» مشاركة بين المعلم والتلاميذء تكليف 
التلاميذ بالعمل 


3- إتاحة الفرصة للتلاميذ للتعامل مع ال منظمات المرئية من خلال ماياى: 


توجيه انتباه التلاميذ إلى الأجزاء الرئيسية واممحورية للمنظمات امرئية 

تكليف التلاميذ بتحديد العناصر الرئيسية واطمحورية للمنظمات امرئية 

تكليف التلاميذ بتحديد العلاقة بين العناصر الرئيسية للمنظمات المرئية 

تكليف التلاميذ بتحديد العناصر الفرعية للمنظمات المرئية 

يقدم ا معلم شرحا لفظيًا وافبًا محتوى المنظمات, ويذكر التفاصيل الضرورية 
او 

يكلف الممعلم تلاميذه بوضع شكل آخر للمنظمات اممرئية الحالية, بحيث يتضمن 
كل اممعلومات والتفاصيل ال موجودة ف ال منظمات الممرئية الحالية. 


يتضح مماسبق أن المنظمات المرئية تتسم بدرجة كبيرة من المرونة ف خطواتها ا متمثلة 
ف التمهيد وف تقديم اممنظمات المرثيةء و مشاركة التلاميذ بالعمل من خلالها. وف إتاحة 
الفرصة للتلاميذ للتعلم من خلال المنظمات المرئية مع تقدير المعلم طمدى اكتساب 
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التلاميذ مهارات التفكر المرى. 

(5-1) المنظمات البيانية والعرض بالكمبيوتر فى تعليم الهندسة 

تعتمد الهندسة على المصطلحات والرموز» وترجع الكثير من صعوبات تعليم وتعلم 
الهندسة الى أن التلاميذ غالبا لا يرون أو لا يدركون اطمفاهيم الهندسية بشكل صحيح. و 
استخدام الكمبيوتر يقلل من هذه الصعوبات» فمن مزايا استخدام الكمبيوتر (محمد 
عبد الله» 2006؛ زينب آمين» 2006) ف التعليم: القدرة على العرض المرق للمعلومات» 
فالعديد من برامج الكمبيوتر تقدم رسومًا وصورًا تبعّا طمستويات التعلم وأهداف الطمادة 
الدراسية. فالكمبيوتر يضيف أبعادًا أآخرى للمفاهيم الهندسية. 

(2) التفكبر امرف ف الهندسة 

(1-2) مفهوم التفکیر المرئی 

يشير مفهوم التفكير امرف إلى العمليات العقلية التى تتضمن التفكير مرئبًاء حيث 
يتم من خلال هذه العمليات العقلية تنظيم المعلومات المتتابعة والتى تم استقبالها 
نتيجة رؤية الشيء بالعين والتقاط ما يتم مشاهدته , ثم يقوم العقل معالجتها وتخزينها 
للتعرف على محتواها. 

ويتضمن التفكير اممرث التعامل الفكرى مع الصور مثل: تحليلها وتصنيفهاء والتعبير 
عنها بوسائل مختلفة فهو أعم من التصور والإدراك المرق؛ حيث أن التصور يعنى بناء 
الصور وتحويلها للوصول إلى نظم جديدة» فالإدراك يركز على تفسير ما يراه الفرد» وعليه 
فالإدراك والتصور أحد جوانب التفكر الممر (يوسف محمودء 2005: 213 سليمان عبد 
الواحدء 2010: 203). 

ويشير البعض (2007 ,ل4٥1؛‏ وائل عبد الله 2009: 105) إلى أهمية التركيز على 
تنمية التفكير المرئ» وذلك من خلال تضمين الممناهج الدراسية الأنشطة التعليمية التى 
تساعد على ذلك. ويساعد التفكير اممرف, ف الهندسة على استخلاص المعانفى وفهم 
وإدراك المعلومات من خلال رؤية الصور؛ حيث يعتمد على الرؤية الجيدة للمثيرات 
ا مرئية التى تعرض آمام التلاميذ (فايزة احمد» 2006: 249)» كما يساعد ف الحصول 
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على ا معلومات وتخزينها ومعالجتها واسترجاعها بصرًّاء وتكمن قوة التفكير المرئى فى 
تكامل الرؤية والتخيل والرسم ف تفاعل نشط؛ حيث تحتاج قراءة الصور إلى عمليات 
تفكير كدقة الملاحظة والتركيز والتأمل والتخيل (ثناء عبد اممنعم» 2008: 141). 

ويشير إبراهيم الحار (2002: 123) إلا أن التلاميذ يفتقرون إلى استخدام التفكير 
البصرى ف مختلف النشاطات التعليمية» ويوضح آرثر سميث (26 :2003 ,طان؟) إلى 
أن هناك حاجة ماسة للتدريب على التفكير البصرى وتطويره. وتوصى ليندا ناثان 
nda, 2000(‏ 11) بضرورة إدراج التفكير المرق ف الفصول الدراسية» كما توص سميرة 
عطية (2010: 81)» ويوسف قطامى وأميمه محمد (2005: 124) بضرورة توفر البيئة 
التى تسهم ف تنمية التفكير البصرى. 

إن تقديم الأفكار بصرنًا يؤدى الى تعزيز عملية llتعpl (Colaso, Aejaaz, , Purvi,‏ 
Chris, , & Cola , 2009(‏ ,. ویری لوی )2004 (Lowe,‏ Îنù‏ استخدام المنظمات 
المرئية يوضح الممفاهيم والأفكار؛ ويؤكد كل من إيلين ونانسى :2007 Ellen, & Nancy,‏ 
(117) على أهمية تقديم الأفكار بصربًا باستخدام الوسائل البصرية. كما أوصت كوك 
خرن ) Kok, G., Van De Wiel, Margaretha W. „, Ruiter, R. A. , Crufts, A.‏ 
MN. 2006:760(‏ , sا0ەK‏ & بضرورة تضمين الممناهج الدراسية لشبكات التصور الممرئى. 

ولتنمية التفكير المرئى لدى التلاميذ العديد من الفوائد التربوية منها (محمد محمود 
James, A. 2005:Arthur, C. & Bena, K. 2005 John, C. 2010 ‘26 :2009‏ 
أميمه محمد» 2005: 63): تكوين رؤية ذاتية شاملة لكل عناص الموقف» بناء المعرفة 
بصورة مستمرة. 

(2-2) مهارات التفکیر اممری: 

مراجعة بعض الدراسات والبحوث التى اهتمت بدراسة مهارات التفكر البصرى 
(لوريس إميل» 2010: 172؛ سمية عبد الحميد.ء 2007:33؛ محمد محمودء 2009: 37) 
پمکن عرض مهارات التفکیر المرئی کمایای: 


الكرف تان الكل ارق فك اللهك ابرق ا تلض ابلاق: ق .الكل 
المرى. 
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- المشاهدة وذلك بغرض جمع المعلومات وتفسيرهاء ثم تمثيل المعلومات بيانيًا 
بغرض فهم المعلومات وامقارنة بينها وتوصيلها للآخرينء وأخيرا تنمية البصائر آى 
توليد التخيل المرثى 

_ التمييز المرث» إدراك العلاقات اممكانية. 

- التعرف على الشكل المرئى» ربط العلاقات ف الشكل امرف استخلاص امفاهيم. 

ويهمكن تنمية التفكير المرثى من خلال وضع المناهج الدراسية على آساس ثلاثة مبادئ 
هى: الإدراك, والتركيز على المعينات اممرئية» وتحديد النصوص المرئية اللفظية. 

ويهكن القول أن أهمية تنمية التفكير المرئى لدى اممتعلمين تتمثل ف: الإسهام بشكل 
فعال ف تذكر واسترجاع ما تم تعلمه» جعل اممتعلم نشيطا ف عملية التعليم» زيادة 
قدرة الممتعلمين على الربط بين عناص امموضوعات الممختلفةء زيادة فدرة المتعلمين على 
إدراك العلاقة بين امفاهيم المتعددةء التوصل إلى أفضل الأساليب للتواصل مع الآخرين 
وتبادل الأفكارء التمكن من التعامل مع اممشكلات الطارئة وحلlq. The institutes for‏ 
.(Habits of mind 2010: 30)‏ 

(3-2) التفكير ال مرئى وتعليم الهندسة 

تحرص الدول المتقدمة على تنمية التفكير لدى المتعلمين» ومن هنا تجعل تنمية 
التفكير ا مر من المحاور الأساسية فى مدارسها؛ ففى عام 2005 كان هناك آكثر من 100 
مدرسة ف ولاية فيكتوريا وحدها اهتمت بتنمية التفكير فق فصولها واتخذتها محورًا 
للدراسة» وتوفر الإمكانات واممواد التعليمية لتحقيق هذا الهدف (2005 .,رئعدصه[). 

وتعد الهندسة مجالا خصبًا لعمليات التفكير ا مرئى حيث تتعدد وسائله فى تعليمهاء 
ومن ذلك: المخططات البيانية بأنواعها المختلفة» الرسوم الكاريكاتيرية» المنظمات 
المختلفة» الخرائط, الأدوات الرقمية الحديثةء الصور بأنواعها (1999 ,#اهإه٤).‏ 


إجراءات الدراسة: للإجابة عن تساؤلات الدراسة» اتبع اللاحث الإجراءات 
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التالية: 

أولًا: اختيار المحتوى العلمى: تم اختيار وحدة " التباين" من كتاب الرياضيات للفصل 
الدراسى الأول 2010/ 2011 واممقرر على تلاميذ الصف الثاني الإعدادى 

ثاننًا: تحديد المنظمات الطمرئية: مر تحديد المنظمات الط مرئية بعدة مراحل نوجزها فيما 
یلی: 

أ- الإطلاع على الدراسات السابقة التى تناولت التفكرر المرق و التى اهتمت 
با منظمات المرئية 

ب - تحديد الأسس التى ينبغى أن تبنى فى ضوئها المنظمات المرئيةء والتى تتمثل ف: 

1- تقديم بعض امواقف التعليمية المرتبطة موضوعات التحصيل والتفكير الممرث فق 
الهندسة 

3- توفير نماذج متعددة للطرق والاستراتيجيات التدريسيةء والتى مكن استخدامها ف 
التدريس» وبصفة خاصة تلك الطرق التى تهدف إلى تنمية التحصيل والتفكير المرثى لدى 
تلاميذ الصف الثافى الإعدادى ف الهندسةء ومن بينها: طريقة الاكتشاف المموجه» وطريقة 
حل المشكلات» وطريقة العصف الذهنى» وطريقة الألعاب» والتعامم التعاونى وغيرها. 

4- تضمين المنظمات الممرئية طمجموعة من الأنشطة التعليمية التى مكن استخدامها فق 
تنمية التحصيل والتفكر المر لدى تلاميذ الصف الثانى الإعدادى ف الهندسة 

5- تضمنت المنظمات الممرئية الأهداف والوسائل والأنشطة وأساليب التدريس 
والتقويم. 

ج - الصورة النهائية للمنظمات اممرئية: تم إعداد الصورة النهائية بحيث جاءت 

المنظم المرئى الأول: ويهدف إلى التعريف باط منظمات الممرئية ومهارات التفكير المرئى 

المنظم ال مر الثانى: ويهدف إلى تنمية مهارات الملاحظة المرئية ف الهندسة 

المنظم امرف الثالث: ويهدف إلى تنمية مهارات المقارنة اممرثية ف الهندسة 

المنظم المرثى الرابع: ويهدف إلى تنمية مهارات التلخيص ال مرثى ف الهندسة 

ثالتا: إعداد دليل المعلم لاستخدام المنظمات اممرئية (ملحق 1) 
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اشتمل الدليل على اممكونات التالية: عنوان الوحدةء الفئة المستهدفة من الوحدة › 
ومقدمة تتضمن فكرة عن: مهارات التفكر الممرف» العادات العقلية امرتبطة بالتفكر 
ا مر» المنظمات الممرئية والعرض بالكمبيوتر واستخدامها فق تعليم الهندسة لتنمية 
مهارات التفكرر المرف لتلاميذ المرحلة الإعداديةء وإرشادات لتنفيذ دروس الوحدة 
باستخدام المنظمات الطمرئية والعرض بالكمبيوتر. والجدول (1) التالى يوضح المنظمات 
المرئية للتدريس موزعة على دروس الوحدة: 


جدول (1): أنواع المنظمات اممرئية موزعة على دروس وحدة التباين 


المقارنة بين أطوال 
أضلاع المثلث 


قد تم إقرار الدليل بعد عرضه على ال محكمين » اللذين أوصوا ببعض التعديلات 

التى تم الأخذ بها. 

رابعًا: إعداد أدوات الدراسة: فق ضوء أهداف الدراسة الحاليةء أعد الباحث الأدوات 
التالية: 

1- اختبار التحصيل ف وحدة " التباين " لتلاميذ الصف الثانى الإعدادي 

2- قانمة مهارات التفكر اممرئى 

3- بطاقة ملاحظة مهارات التفكر ا مرق 

1- إعداد الاختبار التحصيلى ق وحدة " التباين " لتلاميذ الصف الثافى الإعدادى 
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(ملحق 2). 

(1-1) تم اعداد اختبار تحصياى بهدف قياس تحصيل التلاميذ مجموعتى الدراسة 

(2-1) تم تصميم مفردات اسئلة الاختبار التحصيلى بحيث تقيس (27) جانا من 
جوانب التعلم الأساسية المتضمنة ف محتوى دروس الهندسة (5 مفاهيم» 8 تعميمات» 
14 مهارة). 

(3-1) تضمنت الصورة النهائية للاختبار (20) سؤالا وزعت كالاق: (7) أسئلة لقياس 
جانب المفاهيم ف مستويات (التذكر - الفهم - التطبيق)» (7) أسئلة لقياس جانب 
التعميمات فى مستويات (التذكر - الفهم - التطبيق)ء (6) أسئلة لقياس جانب المهارات. 

(4-1) تم عرض الاختبار التحصيلى ف صورته الأولية على مجموعة من المحكمين, 
وذلك للتأكد من صلاحيته, وتم حساب الصدق الذاتق للاختبار, وبلغ 0.865 

(5-1) تم إجراء تجربه استطلاعية للاختبار التحصياى على عينة قوامها (35) تلميدًا 
ممدرسة قنا الإعدادية الحديثة , وق ضوء التجربة الاستطلاعية تم حساب الزمن اللازم 
للاختبار وبلغ (50) دقيقة , كما تم حساب معامل ثبات الاختبار وجد انه يساوى 
(0.93) وتشير هذه القيمة الى ارتفاع معامل ثبات الاختبارء وهى دالة عند مستوى 
(0.01).كما تم استخدام كلا من الصدق الظاهرى وصدق الممحتوى للتحقق من صدق 
الاختبار التحصيلى. 

2- إعداد قاممة مهارات التفكر الممرف: مرت عملية إعداد القاثمة بالخطوات التالية: 

(1-2) هدفت القانمة إلى تحديد مهارات التفكر المرث اللازمة لتلاميذ الصف الثانى 
الإعدادى من وجهة نظر مجموعة من اممتخصصين. 

(2-2) تم الإطلاع على مجموعة من البحوث السابقة ذات الصلة. 


(3-2) اشتملت القانمة فى صورتها النهائية على (3) مهارات رئيسةء هى: 
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1- المملاحظة اممرئية: وتتطلب معرفة الأشكال الهندسية وخصائصهاء وتتضمن: 

- القدرة على ملاحظة الترابط بين المفاهيم والأشكال الهندسية 

- ملاحظة الجوانب الإبداعية ف الأشكال الهندسية» وبيان الفرق بين مجموعة من 

الأشكال. 

- إدراك العناصر الرئيسة والفرعية ف الرسوم التوضيحية لبعض المفاهيم والأشكال 

الهندسية 

تحدید عدد كبير من الخصائص لشکل هندسی ما آو مفهوم ما. 

2. المقارنة المرئية: وتتطلب المقارنة بين شكلين هندسيين أو أك وتتضمن: 

- اممقارنة بين شكلين هندسيينء و بين مفهومين من حيث التعريف أو الخصائص 

- البحث عما هو موجود فى شكل ما وليس موجودا ف الآخر 

- تحديد العلاقة بین مفهوم هندسی جارى ومفهوم هندسى خر 

- المقارنة بين الأشكال الهندسية قبل الإنشاء الهندسى ما وبعده 

- تصنيف مجموعة من الأشكال الهندسية حسب خصائصها 

3. التلخيص المرف: وتتطلب التعبير عن فكرة ما وردت ف رسم تخطيطى» وتتضمن: 

- التعبير عن الفكرة الرئيسية طموضوع هندسى فق شكل توضيحى 

- التوصل إلى استنتاجات معينة من خلال مشاهدة رسم تخطيطى طمفاهيم 

- استنتاج آفكار محددة من خلال مشاهدة رسوم تخطيطية لبعض المفاهيم 

الهندسية 

- تلخيص الدروس باستخدام الرسوم أو المخططات البيانية. 

(4-2) صدق القامة: تم عرض القاثة ف صورتها المبدئية على مجموعة من 
المتخصصين لإبداء رأيهم فيها من حيث شموليتها مهارات التفكير اممرف» وارتباط كل 
مهارة بالبعد الذى صنفت تحته من الأبعاد الرئيسة» وكذا إضافة ما يرونه مناسبًا لهذا 
الغرض. وقد أقر المحكمون بصلاحية القانممة فيما تتضمنه من مهارات التفكر 
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لمر (ملحق 3). 

3- إعداد بطاقة ملاحظة مهارات التفكر المر (ملحق 4) 

(1-3) تستهدف هذه البطاقة قياس مهارات التفكر المرئى لدى عينة الدراسة. 

(2-3) تم تحديد مهارات (امملاحظة المرثية» ال مقارنة ال مرئيةء التلخيص المرى). 

(3-3) تم صياغة مفردات بطاقة ملاحظة مهارات التفكير المرثى فق صورة جمل 
تصف اممهارة المطلوب قياسهاء وتم وضع المهارات السابقة ف بطاقة ملاحظة مستوى 
أداء التلاميذ ف التفكير المرق» حيث يعطى الملاحظ درجة لكل مهارةء وقد روعى أن 
تكون لكل مهارة خمس إجابات (آداء مرتفع - أداء فوق اممتوسط - أداء متوسط - أداء 
دون المتوسط - أداء فم يظهر) وأعطيت هذه الإجابات ف تقدير الدرجات الأوزان التالية 
على الترتيب (4 3 2 1ء 0). 

(4-3) كتابة تعليمات بطاقة الملاحظة: تم صياغة تعليمات استخدام بطاقة الملاحظة 
للقائم ملاحظة أداء التلاميذ بحيث تستخدم البطاقة لكل طالب على حدة وذلك 
ممساعدته على ملاحظة الأداء بدقة. 

(5-3) للتحقق من ثبات البطاقة تم تجريبها على عينة مكونة من (8) تلاميذ (غير 
عينة البحث) وقد تم حساب معامل الاتفاق باستخدام معادلة " كوبر " C0۲۴۲‏ " 
(محمد الممفتى» 1986) بين اثنين من امملاحظين لنفس التلميذء وكان متوسط نسبة 
الاتفاق بين الباحثين (%81) وهو معامل ثبات مقبول نسبياء وهذا يشر إلى ثبات 
وصلاحية البطاقة للتطبيق والاستخدام. 

(6-3) تم عرض البطاقة فى صورتها المبدئية على مجموعة من المحكمين بهدف 
التعرف على مدى انتماء كل مفردة للمهارة التى تقيسهاء ومدى وضوح العبارات» ودقة 
صياغتها ومدى ملاءمتها لقياس مهارات التفكير المرئى ف الهندسة لدى التلاميذ. وق 
ضوء ملاحظات السادة اممحكمينء تم إعادة صياغة بعض الممهارات وحذف البعض الآخر. 
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(7-3) بلغ عدد مفردات البطاقة فى صورتها النهائية (13) مفردة » والجدول (2) 
التالى يبين ذلك. 


جدول (2) 


مفردات بطاقة ملاحظة مهارات التفكر المرى 


مهارات التفكبر المرئی 


الملاحظة اطمرئية 


خامسًا: اختیار مجتمع الدراسة: 

اختار الباحث عينة الدراسة قوامها (78) تلميدًا وتلميذه من تلاميذ الصف الثاففى 
الإعدادى فى الفصل الدراسى الأول للعام 2010/ 2011 من مدرستين بإدارة قنا 
ومدرسة سيدى عبد الرحيم الإعدادية بنين بقنا كمجموعة ضابطة بلغ عددها (40). 

ویرجع اختيار تلاميذ المجموعة التجريبية من مدرسة تختلف عن الممدرسة التابع لہا 
تلاميذ اممجموعة الضابطة وذلك لضمان عدم انتقال الخبرات التعليمية من تلاميذ 
المجموعة التجريبية إلى تلاميذ المجموعة الضابطة , مع الأخذ بعين الاعتبار أن التجانس 
بين البيئتين كبر؛ فكلاهما من إدارة قنا التعليمية, وتتقارب الظروف الاجتماعية 
والثقافية والتعليمية لهما. 

سادسًا:التطبيق الميدانفی 

1- التطبيق القبلى لأدوات الدراسة: 

أ- تطبيق الاختبار التحصيلى على المجموعتين التجريبية والضابطة قبتًا بهدف 
التعرف على الفرق بين المجموعتين , والتأكد من التكافؤ بينهما قبل تطبيق الوحدة , 
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وبحساب قيمة (ت) تبین عدم وجود فروق دالة بين المجموعتين ف اختبار التحصيل» كما 
يتضح من الجدول (3) التالى: 


جدول (3) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد المجموعة التجريبية 
والمجموعة الضابطة ف التطبيق القبلى للاختبار التحصيلى ف الهندسة 


عدد قيمة (ت) مستوی 
المجموعة م ع 8 2 
التلاميذ المحسوبة الدلالة 


الضابطة 40 16.74 4.14 

يتضح من الجدول (3) أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند أى مستوى بين 
متوسط درجات تلاميذ اممجموعتين ف التطبيق القبلى للاختبار التحصيلى؛ مما يؤكد 
تكافؤ المجموعتين ف التحصيل قبل التدريس باستخدام المنظمات المرئية والعرض 
بالکمبيوتر. 

ب- تطبيق بطاقة الملاحظة على المجموعتين قبليًا للتأكد من التكافؤ بينهما قبل 
تطبيق التجربة , وبحساب قيمة (ت) تبين عدم وجود فروق دالة بين اممجموعتين فق 
بطاقة ملاحظة مهارات التفكير المرق» كما يتضح من الجدول (4) التالى: 

جدول (4) 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد المجموعة التجريبية 

والمجموعة الضابطة ف التطبيق القبلى لبطاقة ملاحظة مهارات التفكر المرفي 


-238 - 


المجموعة 
(ن) 


ا 
الاختبار ككل ریب 38 | 36.11 | 11.76 0.731 
SEBEBE‏ 
يتضح من الجدول (4) أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند آى مستوى بين 
متوسط درجات تلاميذ ال مجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ف التطبيق القبلى 
لاختبار التفكر المرف (الملاحظة الممرئيةء المقارنة المرئيةء التلخيص المرف)؛ مما يؤكد تكافؤ 
المجموعتين ف التفكير المرثى قبل التدريس باستخدام المنظمات المرئية والعرض 
بالکمبيوتر. 
2 التدريس للمجموعة التجريبية باستخدام المنظمات المرئية والعرض بالكمبيوتر: 
وذلك باستخدام العروض التوضيحية ”ذه٣‏ إمسد" وجهاز عرض البيانات ه5at‏ 
h0‏ لعرض الأمثلة والتدريبات المتضمنة بوحدة "التباين" بأسلوب اممنظمات المرئيةء 
مع ترك الفرصة للتلاميذ بالتناوب لاستخدام الكمبيوتر والعرض بآنفسهم ومتابعة 
التلاميذ وتقديم التغذية الراجعة لهم. على أن يتم التدريس للمجموعة الضابطة 
بالطريقة اممعتادة. 
3 التطبيق البعدى لأدوات الدراسة: 
أ- تطبيق الاختبار التحصيلى على مجموعتى الدراسة بعديًا 
تطبيق بطاقة الملاحظة على مجموعتى الدراسة بعديً 
4) معالجة النتائج إحصاتيًا باستخدام البرنامج الإحصائى 5۶55S‏ للتحقق من صحة 


فروض الدراسة. 
نتائج الدراسة وتفسيرها 

التحقق من صحة الفرض الأول للدراسة وهو: " يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند 
مستوى (0.01) بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية واممجموعة الضابطة ف 
التطبيق البعدى للاختبار التحصيلى ف الهندسة لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية". 
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وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب الممتوسطات الحسابية والانحرافات 
ا معيارية لدرجات أفراد المجموعتين ف التطبيق البعدى للاختبار التحصيلى طمعرفة هل 
هناك فروق ف مستوى تحصيلهم بعد إجراء تجربة الدراسة ومدى دلالة هذا الفرقء 
كما يتضح من الجدول (5) التالى: 


جدول (5) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد المجموعة التجريبية 
والمجموعة الضابطة ف التطبيق البعدى للاختبار التحصيلى ف الهندسة 


المجموعة 
: التلاميذ أ ؟ ع 


38 35.17 5.48 دالة عند 
: 
يتضح من الجدول (5) ان تحصيل تلاميذ الممجموعة التجريبية للمفاهيم 
والتعميمات وامهارات كان افضل من المجموعة الضابطة» حيث بلغ متوسط درجات 
ا لمجموعة التجريبية ف تحصيل المفاهيم الهندسية (35.17) بامقارنة با لمجموعة 
الضابطة التى بلغ متوسط درجاتها (19.47). وهذا الفرق بين تحصيل المجموعتين كان 
لصالح ال مجموعة التجريبية التى درست وفقًا للمنظمات المرئية والعرض بالكمبيوترء 
حيث كانت قيمة (ت) دالة احصائية عند مستوى (0.01). وهمكن تفسير ذلك بأن 
استخدام المنظمات المرئية والعرض بالكمبيوتر يسهم ف: 
¬ تنظيم ال مفاهيم وعرضها مع الأخذ ف الاعتبار اهداف المقررء وتحديد مخرجات 
التعلم ال متوقعة» والانشطة المقابلة للاهداف المحددة للدرس مع متابعة وتوجيه 
التعلم ذاتًا. 
> ربط كل مفهوم جديد مع غيره من المفاهيم الاخرىء لذا يسهل على التلاميذ 
استيعابها وتذكرها. 
تطوير تفكير التلاميذ من خلال الانتقال بهم وبصورة مرحلية متعاقبة من 
ا لمحسوس إلى اممجرد» يعقب كل مرحلة نوع من الممناقشة للتعريفات والافكار 
العامة» وتتبع هذه اممناقشة بالتلخيص ثم التركيب أى صياغة العلاقة التى 
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توضح العلاقات الداخلية التى تربط بين أجزاء كل تعميم. 

توضيح العلاقات بين المفاهيم باعتبارها المتطلبات القبلية لتعلم التعميمات 
الهندسية المرتبطة بهاء وذلك من خلال سلاسل ال مفاهيم التى يشكل منها كل 
وضع تصور لكيفية تنظيم محتوى الطمادة الذى هو ف طبيعته مهارات. 

ممارسة التلاميذ التكرار والتفصيل للمهارات وصولا للاتقان والتمكن 

والتعميمات الهندسبة. 

تنمية قدرات المتعلم العقلية على مستوى الفهم والاستيعاب» واتضح ذلك من 
خلال فهم التلاميذ للعلاقات بين أجزاء المادة المقدمة لهم والافكار والمفاهيم 
المرتبطة بها. 

بناء المعلومات ف الهندسة كتراكيب مما جعلهم ف تذكر دائم لها 

تقدیم الهندسة ف صوره تطبيقات محسوسة ومدركة ومفهومة. 

توجيه المتعلم للافكار المهمة وتقديم آمثلة توضحهاء ثم آمثلة مضادة لا تمثلهاء 
ثم فقرات للتدريب واممارسة» وأخيرا التزويد بالتغذية الراجعة. 

فاعلية التلميذ وايجابيته ف الموقف التعليمى» حيث انها تركز على إثارة حماس 
التلاميذ والاستحواز على اهتمامهم ومن ثم زيادة رغباتهم نحو التعلم. 

مساعدة المتعلم على تنظيم الممعلومات وترتيبهاء ومن ثم تخزينها ف ذاكرته 
تشجیع التفاعل الصفى بين التلاميذ ومعلمهم» وبين بعضهم البعض.» حيث 
يشجح المعلم التلاميذ على الحوار المفتوح الذى يسهم ف تركيز انتباههم نحو 
المعلومات التى يرغبون ف اكتشافهاء ويسهم ف تطویر مسارات تفکیرهم. 
وباستقراء ما تم التوصل اليه من نتائج يتضح ان تحصيل تلاميذ الصف الثافى 
الاعدادى ممادة الهندسة يتأثر تاثيرا مباشرا بطريقة تنظيم المادة المتعلمة وعرضها 
حيث كانت الفروق ف التحصيل دالة احصائية ولصالح المجموعة التجريبية 
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التى درست باممنظمات المرئية والعرض بالكمبيوتر. 
من الجدول (4) اتضح أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.01) بين 
متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ف التطبيق البعدى 
لاختبار التحصيل لصالح المجموعة التجريبية التى درست باممنظمات المرئية والعرض 
بالكمبيوتر» وقد اتضح أن التدريس باستخدام المنظمات المرئية ذو آثر فعال ف تنمية 
التحصيل ف الهندسة لدى التلاميذ؛ حيث أن قيمة الكسب لبلاك أكبر من 1.2 (سامية 
حسنين 2002: 127) كما يتضح من الجدول (6) التالى: 


جدول (6) 
المتوسطات الحسابية لدرجات أفراد المجموعة التجريبية ف التطبيق القبلى و البعدى 
للاختبار التحصيلى ف الهندسة ونسبة الكسب المعدل لبلاك 


البيان . اامتوسط الحسابي أ المتوسط الحساي | نسبة الكسب 
رجۀ ك 2 1 
المتغير (قبای) (دف) المعدل لبلاك 


د 40 20.56 35.17 1.24 
التحصيلى 


التحقق من صحة الفرض الثانى للدراسة وهو: " يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند 
0 ب وم رات تاه الجموغة التجرة وااو عة الاطة ق 
التطبيق البعدى لبطاقة ملاحظة مهارات التفكير ا لمر ف الهندسة لصالح تلاميذ 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات 
ا معيارية لدرجات آفراد المجموعتين ف التطبيق البعدى لبطاقة ملاحظة مهارات التفكير 
امرئى طمعرفة هل هناك فروق فق مستوى تفكيرهم اممرثى بعد إجراء تجربة الدراسة 
ومدى دلالة هذا الفرق» كما يتضح جدول (7): 
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جدول (7) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد المجموعة التجريبية 
والمجموعة الضابطة ف التطبيق البعدى لبطاقة ملاحظة مهارات التفكر المرئى 


يتضح من الجدول (7) وجود فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.01) بين 
متوسط درجات تلاميذ اممجموعتين ف التطبيق البعدى لاختبار التفكير المرثى لصالح 

من الجدول (7) اتضح أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.01) بين 
متوسط درجات تلاميذ ال مجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ف التطبيق البعدى 
لبطاقة ملاحظة مهارات التفكر المرف (الملاحظة المرئيةء ال مقارنة المرئيةء التلخيص اممرف) 
لصالح اممجموعة التجريبية» وقد اتضح من الجدول (7) أن التدريس باستخدام 
المنظمات المرئية والعرض بالكمبيوتر ذو أثر فعال ف تنمية مهارات التفكير المرئی ف 
الهندسة لدى التلاميذ؛ حيث أن قيمة الكسب المعدل لبلاك أكبر من (1.2). وهمكن 
إرجاع تنمية مهارات التفكير ا مرئى إلى آن المنظمات الممرئية تساعد على: 

-إكساب اممتعلم مهارة الملاحظة المرئية من حيث: ملاحظة الترابط بين المفاهيم 
والأشكال الهندسية» ملاحظة الجوانب الإبداعية ف الأشكال الهندسية» وبيان الفرق 


بين مجموعة من الأشكال» إدراك العناصر الرئيسة والفرعية ف الرسوم التوضيحية 
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لبعض الممفاهيم والأشكال الهندسية» تحديد عدد كير من الخصائص لشكل هندس ما 
أو مفهوم ما» وذلك من خلال مشاهدة المنظمات المرئية مختلف أنواعها: خرائط 
ا لمفاهيم» الخرائط الذهنيةء وجداول اممقارنة. 

-إكساب الممتعلم مهارة التلخيص المر من حيث: اممقارنة بين شكلين هندسيينء أو 
بين مفهومين من حيث التعريف أو الخصائصء» البحث عما هو موجود ف شكل ما 
وليس موجودا ف الآخرء تحديد العلاقة بين مفهوم هندسى جارى ومفهوم هندسى آخرء 
المقارنة بين الأشكال الهندسية قبل إنشاء هندسى ما وبعده» تصنيف مجموعة من 
الأشكال الهندسية حسب خصائصهاء وذلك من خلال عرض قدر كير من المعلومات ف 
حیز محدد تنظیم معلوماتهم والتأمل فیها ودراستها. 

-إكساب المتعلم مهارة المقارنة المرئية من حيث: التعبير عن الفكرة الرئيسية 
مموضوع هندسى ف شكل توضيحى» التوصل إلى استنتاجات معينة من خلال مشاهدة 
رسم تخطيطى طفاهيم هندسية» استنتاج أفكار محددة من خلال مشاهدة رسوم 

وللتحقق من فاعلية استخدام المنظمات المرئية والعرض بالكمبيوتر ف تنمية التفكير 
ا لمر ف الهندسة» تم حساب نسبة الكسب الم معدل لبلاكء كما يتضح من الجدول التالى: 

جدول (8) 
المتوسطات الحسابية لدرجات أفراد المجموعة التجريبية ف التطبيق القبلى والبعدى 
لبطاقة ملاحظة مهارات التفكر امرف ف الهندسة ونسبة الكسب المعدل لبلاك 


يتضح من الجدول أن استخدام المنظمات المرئية والعرض بالكمبيوتر ذو أثر فعال ف 
تنمية التفكر المرف (الملاحظة الممرئية» المقارنة المرئية» التلخيص الممرف) لدى تلاميذ 
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القحقق من هة الفرض :الت للذراسة وهو تو خد غلافة ارتناطة موخحة كات 
دلالة إحصائية عند مستوى (0.01) بن متوسط دزجات تلاميذ المجموعة التجريبية ف 
الاختبار التحصياى و بين متوسط درجاتهم ف بطاقة ملاحظة مهارات التفكير المر ". 

تم حساب المتوسطات الحسابية وكذلك الانحرافات عن كل متوسط والانحراف 
المعيارى لدرجات أفراد المجموعة التجريبية ف التطبيق البعدى للاختبار التحصياى 
واختبار التفكير المر» ثم استخدمت طريقة الانحرافات المعيارية لحساب معامل 
الارتباطء كما يتضح من الجدول (9) التالى: 


جدول (9) 
المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى ومجموع حاصل ضرب الانحراف عن متوسطى 
درجات آفراد المجموعة التجريبية ف التطبيق البعدى للاختبار التحصياى وبطاقة 
ملاحظة مهارات التفكر امرف ومعامل ارتباط الدرجات ومستوى الدلالة 


مچ 
معامل مستوی 

xX 
الارتباط | الدلالة‎ | © 

ص) 


بطاقة ملاحظة مهارات 1251.43 0.443 
93.57 
التفكير المرق 


يتضح من الجدول (9) السابق أنه بالكشف عن قيمة (ر) فى الجداول الإحصائية 
عندما تکون ن = 38 وجد أن هناك ارتباطًا موجبًا دالا عند مستوی 0.01 بین درجات 
أفراد ا مجموعة التجريبية ف التطبيق البعدى للاختبار التحصيلى وبين درجاتهم فى 
التطبيق البعدى لاختبار التفكير المرق» ولذا هكن القول أن نمو مستوى التفكير الممرثى فى 
الهندسة لدى تلاميذ الصف الثانى الإعدادى قابله نموا فق مستوى تحصيلهم ف الهندسة» 
وهذا يؤكد صحة الفرض الثالث للدراسة. 
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من الجدول (9) السابق اتضح أن هناك ارتباطًا موجبًا دالا عند مستوى 0.01 بين 
درجات آفراد امجموعة التجريبية ف التطبيق البعدى للاختبار التحصياى وبين درجاتهم 
ف التطبيق البعدى لاختبار التفكير ال مرئىء ولذا هكن القول آن نمو مستوى التفكير لمر 
فى الهندسة لدى تلاميذ الصف الثانى الإعدادى قابله نمرًا فق مستوى تحصيلهم ف 
الهندسة. 
توصيات الدراسة: بناء على ما توصلت إليه الدراسة من نتائج يوصى الباحث ها يلى: 
- ضرورة إثراء كتب الهندسة مراحل التعليم المختلفة بالأنشطة ام مرئية ال متنوعة 
- ضرورة إتاحة الفرصة للمتعلمين خلال عملية التدريس لإنشاء امشبرات المرئية 
من خلال الكمبيوتر 
الحرص على تصميم المنظمات المرئية من خلال الكمبيوتر ف نهاية كل درس أو 
ف نهاية كل وحدة 
دراسات مقترحة: واستكمالًا لهذه الدراسة يقترح الباحث القيام بالدراسات التالية: 
- فاعلية برنامج قائم على المنظمات المرثية ف الهندسة لتنمية الذاكرة البصرية 
لدى الطلاب. 
- فاعلية استخدام المنظمات المرئية ف تنمية مفاهيم الهندسة مرحلتى التعليم 
الإعدادى والثانوى. 
¬ فاعلية استخدام المخططات المرئية من خلال الكمبيوتر ف بقاء أثر تعلم 
الهندسة. 
¬ إعداد برنامج لتدريب الطلاب الممعلمين بكليات التربية على استخدام المنظمات 
المرثية. 
- إعداد برنامج لتدريب معلمى الرياضيات أثناء الخدمة على استخدام المنظمات 
المرئية. 
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المىحث السادس 
التدريس المتمركز حول الممتعلم 
وعمليات التعلم 


[مراجع الكتاب: رقم (1)] 
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مقدمه 

لقد دت التطورات اممعاصرة إلى توسيع الفجوة بين المأمول ف تعليم الرياضيات 
وتعلمها وبين ممارسات التدريس المعتادة فى فصول الرياضيات مدارسناء؛ ولقد أفرزت 
الجهود المستمرة فى مجال تطوير تعليم وتعلم الرياضيات ف السنوات الأخيرة رؤى 
جديدة تتبنى الابتعاد عن الأسلوب المعتاد ف التدريس» وتشجع الاستخدام الواعى 
للأساليب ونظريات التعليم والتعلم الحديثة التى تركز على التعلم النشط الذى يقوم 
فيه اممتعلم بدور کبیر. 

ما كانت الرياضيات ضرورية لإنماء أى مجتمع فى شتى المجالات مما تتضمنه من 
تطبيقات وعلاقات تترجم الممعرفة من مستوى وصف الظواهر بطريقة كيفية فقط إلى 
تقديم أدق التفاصيل الكمية عن الظواهر فإن هذالا يتمشى مع جمود محتوى 
الرياضيات الذى يجب أن يتغير بتطور المجتمع ليظهر ف ثوب جديد متضمنا مهارات 
غر تقليدية (مجدى عjزيزj‏ 1988: 417+‘ National Center for Educational‏ 
.(statistics, 2003‏ 

وتعد الرياضيات مادة دراسية مهمة» وخاصة ف الممرحة الإعدادية التى هى الأساس 
لتعليم التلاميذ ما يؤهلهم طمزيد من التعلم ف حياتهم اممستقبليةء وإذا كانت المراحل 
التعليمية ككل تمثل وحدة متماسكة لها أهدافها المتكاملة؛ فإن مرحلة التعليم الإعدادى 
تمثل محور التفرع لأنواع التعليم الأخرى العام والمهنى؛ بل هى من المراحل التعليمية 
التى تضع الأساس لتأهيل التلاميذ طمزيد من المهارات الضرورية ممواصلة تعليمهم من 
خلال إسهامها ف تنمية أساليب التفكير السليم لدى اممتعلمين» واستخدام هذه الأساليب 
فى حل المشكلات وفهم ما يقرؤون وما يسمعون.(حفنى إسماعيل» 2005: 109). 

وما كانت عملية التعلم عند الإنسان فطرية ومصنوعةء وها أن الفطرة أسبق من 
الصناعة فى حياة الإنسان؛ فعلينا أن نزود المتعلم باممهارات الأساسية للتعلم ليصبح 
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قادرا على التعلم والتطور الذاق. (بشير الكلوب» 1999ء 167). وما كانت الرياضيات 
ضروريه لتطور المجتمع ف شتى الممجالات؛ فلابد من توظيف ال مداخل الحديثة التى تهتم 
بتنظيم محتوى الرياضيات وتتغلب على جموده مسايرة تطور المجتمع ليظهر ف ثوب 
جدید متضمتًا تطویر مهارات غير تقلیدیه لدی امتعلم. 

فلم يعد الهدف من تعليم الرياضيات هو إكساب المتعلم ا معرفة والحقائق فقط 
بل تعداه إلى ضرورة إكسابه مهارات وقدرات الاعتماد على الذات؛ ليكون قادرا على 
التفاعل مع متغيرات العصر. فاطمعرفة طريقة وليست نتاجًاء فإذا تعلم الفرد طريقة 
الحصول على ال معرفة والوصول إلى مصدرها عندما يريدهاء واكتسب الممهارات العقلية 
لتوليدهاء فإن نظام التعليم يسدى خدمة جليلة إلى الفرد ف متابعة تعلمه ف المستقبل. 

ويرجع الاهتمام بتطوير تدريس الرياضيات لأهميتها ف بناء المجتمعات وتقدم 
الحضارات» فالرياضيات ف اممجتمع تأخذ أهميتها النسبية من مجتمع لآخر تبعا لتقدم 
هذا المجتمع وتعقد حياته (بندر المطيرى 2007: 3). ومع تزايد اهتمام تربوى 
الرياضيات بالتعلم من اجل الفهم بعيدًا عن الحفظ الصم للأفكار والمفاهيم 
الرياضياتيه» فقد برز ت موضوعات حيوية ف تعليم الرياضيات وتعلمها ها تحويه من 
مهارات أساسية للتعلم والتى يجب إكسابها للتلاميذ من تلك عمليات التعلم ذاق 
التنظيم Self Regulated Learning)‏ - اSR)‏ ومهارات التمثيل الرياضياق (- 
.(MR Mathematical Representation‏ 


والتعلم ذاتى التنظيم يعنى نقل مسؤولية التعلم المباشرة إلى الفرد نفسه» مما يشكل 
دافعًا قودًا لديه ف بذل أقصى طاقاته للحصول على أفضل النتائج وبالتالى زيادة ثقته 
بنفسه و تثمار ذلك تفيض بالتأكيد على بقية المواد الدراسية مما يؤدى إلى زيادة القدرة 
الإنتاجية للعملية التعليمية ككلء ومن ثم ازدهار المجتمع. (سام الغرايبة 2010). 

ويعد التمثيل ف التعلم والتعليم آداة مهمة للتفكير حيث إنه يجعل الأفكار 
الرياضياتيه أكثر حسية وينمى الاستدلال من خلال مساعدة المتعلم ف التركيز على 
مظاهر مهمة من الموقف الرياضياق» كذلك فهو يساعد اممتعلم على إدراك العناصر 
الرياضياتيه المشتركة بين المواقف الممختلفة. (عثمان السواعىء 2010: 144). 

إن النظرة الحديثة للتعليم بصفة عامة وتعليم الرياضيات بصفة خاصة تنظر للفرد 
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على انه کائن حى متفاعل» وغايتها نموه و نضجه» ولیس الهدف هو صب المعلومات» بل 
توصيل ام معلومة للفرد بسهولة ودون ملل ليشعر التلميذ أن العملية التعليمية ليست 
عقابا بل یتمتع بها لیزید من استفادته منها. (منی زهرانء 2010:45). 

والتعليم م يكن منأى عن التغيرات المتلاحقة التى نلمسها فالتعليم يتأثر بالتقدم 
ويؤثر فيه» والنهوض بالتعليم يأتى بحشد أفضل الطاقات البشرية» و أحدث الطرق 
التعليمية.(محمد زين الدينء 2006: 2). 

وحيث أن الطرق التقليدية فى تدريس الرياضيات لا توفر للدارسين الخبرات 
التعليمية واممعرفية التى تمكنهم من متابعة مطالب الوقت الحاضء فلابد من استخدام 
طرق ومداخل تدريس حديثة تراعى التلميذ ف تعلمه» وتصل به إلى مستوى التمكن 
من هذا التعليم. 

ونظرًا مما تشهده مجالات الحياة اممختلفة ف الوقت الحاضر من تطورات تكنولوجية 
ومعرفية» لذلك فإن تقديم مقررات الرياضيات ف صورة معاصرة ف ظل المعايير القومية 
للرياضيات المدرسية لا يعنى فقط صياغتها بلغة جديدة ذات مصطلحات حديثةء أو 
إدخال موضوعات جديدة ف تلك اممقررات» بل إن مفهومها يتعدى ذلك ليشمل آساليب 
عرض المعلمين ممحتوى تلك المقررات ف فصول الرياضيات ومعالجتها بأساليب ترتقى 
بالرؤية ال مستقبلية للتعليم وتؤكد على تحقيق تعلم فعالء تنمى الممهارات» وتواكب 
تطورات العملية التعليمية وتنقل بيئة الصف التقليدية إلى بيئة تعليمية فعالة وشيقة 
تساعد اممتعلم على التفاعل الایجای مع الدروس.(2001:319 ۴ .) , إھطھإG؛‏ ناجی 
دیسقورس» 2001:205؛ إبراهیم محمد عقیلان» 2002: 23). 

ولعل من اهم المداخل وأساليب التدريس التى ظهرت ف مجال تعليم الرياضيات 
وتعلمها على سبيل الممثال لا الحصر " التدريس اممتمركز حول المتعلم " مما اعطاه من 
وزن وقيمة للتلميذ واحترام قدراتهء فا متعلم هنا تتحقق لديه صفات التلقائيه واممرونه 
ف التعلم والانفتاح على الخبرات الجديده وبذلك يحقق كل امكاناته» ويكون دور 
المعلم توفير جو صفى يتحقق معه شعور اممتعلم بالرضا عن ادائه. وقد أشارت دراسات 
(Te-Li, Li, 2003: 34-42, Wichkman , S.A., 2003: 15-24, Miller, Ch. ja J‏ 
T. & Mazur, J. M., 2001: 193-207)‏ 
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الى فاعلية التدريس المتمركز حول المتعلم» حيث تقوم عملية التعليم والتعلم على 
المتعلم كمحور للتعلم» وبناء جو من الحرية داخل حجرات الدراسة ودعم اهتمامات 
المتعلمين وقدراتهم الشخصية ومعلوماتهم السابقةء كما أن ال معلم ييسر عملية التعليم 
والتعلم من خلال حاجات واهتمامات المتعلمين» كما أنه ييسر بيئة التعلم التعاونىء 
ويسمح للمتعلمين بتطوير أهدافهم المراد تحصيلهاء كما أنه يحدد ويختار ويدعم 
مصادر التعلم لتعزيز خبرات الممتعلمين. 
مشكلة الدراسة: 

الواقع أن نظامنا التعليمى مدخلاته التى يقوم عليها حاليًا» واعتماده على التحصيل 
الأكادهى كمعيار وحيد ف الحكم على مدى تفوق التلميذ من خلال اختبارات تقف 
عند أدنى مستوياتها ا معرفية كل هذا أسهم ف انخفاض جوانب النشاط العقلى مما 
ترتب عليه تدنی مستويات المهارات بأنواعها لدى التلاميذ داخل فصولنا الدراسية 
(فتحى الزيات» 2002: 11). 

وقد ترتب على دراسة الرياضيات بالاسلوب التقليدى كما تشر الدراسات والكتابات 
التربوية (إبراهيم عقيلان» 2002: 25؛ حفيظة يوسف» 2005؛ فتحية بطيخ>2005) أنها: 
لا تعكس الفهم الرياضى ونبض الإحساس مشكلات الحياةء ولا تقدم إلا القليل للتلميذ 
وللحضارة الانسانية مما يخثى معه ألا يتطور التعليم بالسرعة التى يتطور بها العلم» 
ولهذا فإنه يتخلف حيث مم يعد هناك مجال أو مبرر للتخلف ف العصر الحالى. 

إن المجتمعات التى تسعى إلى تطوير المهارات لأبنائها تسعى لتطوير برامجها 
التعليمية» وهذا لا يتم حتى يحقق التعليم الجودة والموانممة مع العصء ويصبح 
المعلمون وسائل معينه لبناء المعرفة وليسوا مجرد ناقلين لها (عابد الذبيانىء 2008: 15). 

ولا يستطيع ال معلم أن يتحكم ف جميع اممتغيرات المرتبطة بعملية التدريس واممتمثلة 
ف تقديم المادة التعليمية ف وحدات وسرعة التعلم والأخطاء ا متوقعة من التلاميذ 
ومثيرات التعلم والتقويم لكل خطوه تعليميةء وذلك آثناء قيامه بعملية التدريس 
بالفصول وللمجموعات ال مختلفة لذلك فإنه من المهم ف نهاية الأمر أن يتعلم كل 
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تلميذ مفرده حيث يسهم التعلم المتمركز حول المتعلم ف استثارة الدافعية لدى التلميذ 
حتی یتعلم بنفسه (مجدی عزیز» 2005: 85). 
وانطلاقًا مما لاحظه الباحث من خلال اشرافه على مجموعات الطلاب ف التربية 
العمليه وزياراته لبعض المدارس الاعدادية مدينة قنا وحضوره بعض حصص الرياضيات» 
وقيامه بدراسة استطلاعية للتعرف على مدى توافر عمليات التعلم ذاق التنظيم 
ومهارات التمثيل الرياضياق لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؛ حيث تم تطبيق بطاقة 
مبسطه ملاحظة عمليات التعلم ذاق التنظيم ف تعليم الرياضيات» وأشارت نتائج 
الدراسة الاستطلاعية إلى فقدان عدد كير من تلاميذ المرحلة الاعدادية القدرة على 
إكمال المهام الرياضياتيه بنجاح وإدارة وقت اهام الرياضياتيه بكفاءة. 
كما قام الباحث بتطبيق بطاقة مبسطه مملاحظة مهارات التمثيل الرياضياق» وأشارت 
نتائج الدراسة الاستطلاعية إلى فقدان عدد كبير من تلاميذ المرحلة الاعدادية للمهارات 
التالية: 
القدرة على استخدام أشياء ومواد محسوسة مثل الكلمات والجداول 
والرسومات للتعبير عن فكرة أو مفهوم ما ف الرياضيات 
القدرة على ترتيب الأفكار التى تدور حولها المسألة الرياضياتيه. 
القدرة على تحويل الأفكار المتعلقة بالمسألة الرياضية إلى رسومات وصور 
محسوسه ليسهل إدراكها بالنسبة له. 
- القدرة على اختيار الرسم الأمثل من عدة رسومات التى تيسر بنسبة كبيرة 
سرعة إدراك أو حل المسألة الرياضياتيه. 
هذا وقد أكدت بعض الأدبيات (سام الغرايبة 2010ء عثمان السواعى» 2010 
)Zimmerman, B. ]J., 2000 ‘Marchis, B., 2010‏ عاى Îنù‏ تنمية عمليات التعلم ذاق 
التنظيم ومهارات التمثيل مكن أن يتأتق من خلال تييسر وتبسيط عملية التعليم 
والتعلم من خلال حاجات واهتمامات الممتعلمين وفهمها بواسطة أساليب تدريسية تقوم 
على المتعلم كمحور للتعلم» وبناء جو من الحرية داخل حجرات الدراسة ودعم 
اهتمامات الممتعلمين وقدراتهم الشخصية ومعلوماتهم السابقة. 
ومن منطلق أن ما يحتفظ به المتعلمين من آماط ذهنية وفكرية ف الرياضيات ماهو 
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إلا نتيجة تقديم ام معارف واممعلومات والخبرات الرياضياتية بصورة حسية أثناء تعلمهم 
ازداد الاهتمام بتدريس المتعلمين من خلال الأساليب التدريسية التى ترتقى بالرؤية 
المستقبلية للتعليم والتى تؤكد على تحقيق تعلم فعالء ينمى امهارات» ويواكب تطورات 
ويعد آسلوب التدريس المتمركز حول المتعلم من الأساليب التدريسية التى تستند 
إلى نظرية " تيسير التعليم لكارل روجرز Car] R. Rogers 11e,‏ "وهی من 
النظريات التى تنادى بتييسر وتبسيط عملية التعليم والتعلم من خلال حاجات 
واهتمامات اممتعلمين وفهمها بواسطة أساليب تدريسية تقوم على المتعلم كمحور 
للتعلم» وبناء جو من الحرية داخل حجرات الدراسة ودعم اهتمامات المتعلمين 
وقدراتهم الشخصية ومعلوماتهم السابقة. فاممتعلم كما يراه روجرز هو الذى يحاول أن 
يحقق كل إمكاناته وتتحقق لديه صفات التلقائية والمرونة ف التعلم والانفتاح على 
الخبرات الجديدة )2007 .(Borich, G., 2007, Ferguson,‏ 
تحدبد مشكلة الدراسة: 


بالرغم من الجهود امستمرة فى مجال تطوير تدريس الرياضيات ف السنوات الأخيرة 
وتقديم الرؤى الجديدة حول ما يجب أن يكون عليه تعليم الرياضيات وتعلمها؛ إلا أن 
معظم المتعلمين لا يتدربون على المهارات ولايتعلمون الرياضيات باستخدام أساليب 
التدريس التى تؤكد على تحقيق تعلم فعال» ينمى المهارات» ويواكب تطورات العملية 
التعليمية - والتى من بينها التدريس المتمركز حول المتعلم - إلا فق نطاق ضيق. 

ولقد حددت مشكلة الدراسة فق قصور لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية ف عمليات 
التعلم ذاتى التنظيم والتمثيل الرياضيات؛ وبالتالى فإن الحاجة ماسة لاستخدام التدريس 
المتمركز حول المتعلم فى تعليم بعض دروس الرياضيات المقررة على تلاميذ الصف الأول 
الاعدادى؟وتعلمهاء ومقارنته بالطريقة اممعتادة فى تنمية عمليات التعلم ذاق التنظيم 
ومهارات التمثيل الرياضياق. 

أسئلة الدراسة: تحاول الدراسة الاجابة عن السؤال الرئيس التالى: 

ما أثر استخدام التدريس المتمركز حول المتعلم على تنمية عمليات التعلم ذاق 
التنظيم ومهارات التمثيل الرياضياق لدى تلاميذ الصف الأول الاعدادى؟ 
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والذى تتفرع منه التساؤلين التاليين: 
1. ما آثر استخدام التدريس المتمركز حول المتعلم على تنمية عمليات التعلم ذاق 
التنظيم ف الرياضيات لدى تلاميذ الصف الأول الاعدادى؟ 
2. ما آثر استخدام التدريس المتمركز حول المتعلم على تنمية مهارات التمثيل 
الرياضياق لدى تلاميذ الصف الأول الاعدادى؟ 
أهداف الدراسة: هدفت الدراسة إلى: 
تجريب التدريس المتمركز حول المتعلم ف تطوير عمليات التعلم ذاتى التنظيم 
ومهارات التمثيل الرياضياق لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية» هكن للمهتمين 
بتدريس الرياضيات وللمعلمين استخدامه وتعميمه. 
تقديم قاثمة بعمليات التعلم ذاق التنظيم اللازمة لتلاميذ اممرحلة الإعدادية عند 
دراستهم للریاضیات. 
- تقديم قاثمة مهارات التمثيل اللازمة لتلاميذ المرحلة الإعدادية عند دراستهم 
للرياضيات. 
- الكشف عن آثر التدريس المتمركز حول اممتعلم ف تنمية عمليات التعلم ذاق 
التنظيم والتمثيل لدى تلاميذ ا مرحلة الإعدادية عند دراستهم الرياضيات. 
أهمية الدراسة: قد تفيد الدراسة ف الآن:- 
. تقدیم رؤية معاصرة ف تدريس الرياضيات , تتواكکب مع الاتجاهات المعاصرة 
والتى تنادى بضرورة إكساب التلاميذ اممهارات وقدرات الاعتماد على الذات. 
- الاستفادة من قاثمة عمليات التعلم ذات التنظيم ف الرياضيات ف تطوير مناهج 
الرياضيات باممرحلة الإعدادية. 


- الاستفادة من قاثمة مهارات التمثيل الرياضياتق ف تطوير مناهج الرياضيات 
بامرحلة الإعدادية. 

5 تقديم ماذج لتدريس إحدى الوحدات الدراسية ف الرياضيات باممرحلة 
الإعدادية باستخدام التدريس الممتمركز حول اممتعلم» ومكن الاستعانة به عند 
تدریس موضوعات الرياضات مراحل التعليم اممختلفة. 
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- لفت انتباه المسئولين عن تعليم الرياضيات إلى ضرورة الاهتمام بعمليات التعلم 
ذاتى التنظيم والتمثيل ف الرياضيات. 

مسلمات الدراسة: تستند الدراسه على المسلمات التالية: 

. یحتاج تلامیذ المرحلة الاعدادية ا نوع من التدريس المتمركز حول المتعلم 
لإحداث نوع من التطور ف مهاراتهم وعمليات التعلم لديهم» وتذليل الصعوبات 
التى تعترضهم آثناء دراستهم الرياضيات. 

- تنمية عمليات التعلم ذاق التنظيم ف الرياضيات أحد الأهداف الممهمة لتدريس 
الرياضيات باممرحلة الاعدادية. 

- تنمية مهارات التمثيل الرياضياق ف الرياضيات أحد الأهداف المهمة لتدريس 
الرياضيات بال مرحلة الاعدادية. 

فرضا الدراسة: تحاول الدراسة الحالية اختبار صحة الفروض التالية: 

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (0.01) بين متوسط درجات تلاميذ 
المجموعة التجريبية واممجموعة الضابطة ف التطبيق البعدى لبطاقة ملاحظة 
عمليات التعلم ذاق التنظيم ف الرياضيات لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية. 

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (0.01) بين متوسط درجات تلاميذ 
المجموعة التجريبية واممجموعة الضابطة ف التطبيق البعدى لاختبار مهارات 
التمثيل الرياضياق لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية. 

محددات الدراسة: التزمت الدراسة بالمحددات التالية: 

- اقتصرت تجربة الدراسة على مجموعة من تلاميذ الصف الأول الإعدادى مدرسة 
جنوب فنا الإعدادية فق العام الدراسى 2011/2010. 


- اقتصر التدريس المتمركز حول التعلم على وحدة (الأعداد) من منهج الرياضيات 
للصف الأول الاعدادى. 


- اقتصرت مفردات بطاقة ملاحظة عمليات التعلم ذاق التنظيم على عمليات 
(الكفاءة الذاتيةء الحُكم الذاق» رد الفعل الذاق) ما يناسب مستوى التلاميذ 
ومحتوى الرياضيات للصف الأول الاعدادى. 
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- اقتصرت مفردات اختبار مهارات التمثيل الرياضياق على مهارات (التنظيم» 
الترجمة» النمذجة) ما يناسب مستوى التلاميذ ومحتوى الرياضيات للصف الأول 
الاعدادى. 

أداتا الدراسة:استخدمت الدراسة الأداتين التاليتين: 

- بطاقة ملاحظة عمليات التعلم ذاتى التنظيم ف وحدة (الأعداد) من منهج 
الرياضيات للصف الأول الاعدادى (من إعداد الباحث) 

- اختبار التمثيل الرياضياتق وحدة (الأعداد) من منهج الرياضيات للصف الأول 
الاعدادى (من إعداد الباحث) 

منهج الدراسة: 

اعتمدت الدراسة على الممنهج شبه التجريبى معرفة اثر المتغير المستقل والمتمثل ف 
استخدام التدريس المتمركز حول المتعلم على المتغيرين التابعين والمتمثلين فى عمليات 
التعلم ذاق التنظيم ومهارات التمثيل الرياضياق. 
خطوات الدراسة وإجراءاتها: 

1- تحديد عمليات التعلم ذاق التنظيم» مهارات التمثيل الرياضياق اللازمة لتلاميذ 
المرحلة الإعداديةء ويتم ذلك من خلال: 

التنظيم ومهارات التمثيل ف الرياضيات. 

- حصر بعض عمليات التعلم ذاق التنظيم ومهارات التمثيل ف الرياضيات التى 
تناسب تلاميذ ال مرحلة الإعدادية. 

رأی الخراء واملمتخصصين. 

- تحديد آسلوب التدريس اممتمركز حول المتعلم عن طريق الاجراءات التالية: 

- الاطلاع على الأدبيات والدراسات السابقة فى مجال تعليم الرياضيات باستخدام 
التدريس اممتمركز حول امتعلم 

دراسة دور التدريس المتمركز حول المتعلم ف تنمية عمليات التعلم ذاق 
التنظيم ومهارات التمثيل الرياضياق 
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- رأى الخبراء والمتخصصين. 
3- إقتراح تصور للتدريس الممتمركز حول الممتعلم وتجريبه من خلال: 
اختيار محتوى وحدة (الأعداد) وترجمة ما يشتمل عليها إلى مواقف بالتدريس 
ا متمركز حول اممتعلم. 
- إعداد أدوات الدراسة وضبطها علمبًا وتشتمل على: 
¬ قانمة لتحديد عمليات التعلم ذاتى التنظيم ف وحدة (الأعداد) من منهج 
الرياضيات للصف الأول الاعدادى . 
- بطاقة ملاحظة عمليات التعلم ذاتى التنظيم ف وحدة (الأعداد) من منهج 
الرياضيات للصف الأول الاعدادى. 
- اختبار التمثيل الرياضياق وحدة (الأعداد) من منهج الرياضيات للصف الأول 
الاعدادى . 
4- التطبيق ويتم ذلك من خلال: 
اختيار عينة الدراسة وتقسيمها الى مجموعتين إحداهما تجريبيةء والأخرى 
ضابطة. 
- تطبيق أدوات الدراسة قبلنًا على طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة. 
¬ استخدام التدريس الط متمركز حول المتعلم فى تدريس وحدة (الأعداد) لتلاميذ 
اطمجموعة التجريبية» واستخدام الطريقة المعتادة فى تعليم طلاب المجموعة 
الضابطة. 
- تطبيق أدوات الدراسة بعددًا على طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة. 
> رصد النتائج ومعالجتها إحصائبًا وتفسيرها. 
- تقديم التوصيات واطممقترحات. 
تحديد مصطلحات الدراسة:- 
التدريس اممتمركز حول اممتعلم 
أسلوب تدريس ينتقل الاهتمام والتركيز من المنهج والكتاب واطمادة التعليمية 
وا معلم إلى المتعلم وإعطاءه حرية كبرق عملية التعليم والتعلم» واعتباره محور التعلم 
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وأن الانشطة التعليمية وفق التدريس الممتمركز حول المتعلم يدور حول المتعلم ودور 
المعلم ميسر للتعلم وموجه ومشرف على عملية التعلم ( ,2003 1٠-1 1i,‏ 
.(Wichkman, S. A., 2003‏ 

ويعرف التدريس الممتمركز حول المتعلم ف الرياضيات إجرائيًا بأنه: سلوب تدريس 
يتيح الفرص آمام التلاميذ لتحقيق التعلم الأمثل ف تعليم الرياضيات وتعلمهاء ويأخذ 
المتعلم دور المبادرة للتعلم» حيث يبدأ ا متعلم خطوات تعلمه والتخطيط له ويحدد 
أهدافه ومواده برغبة منه ومتحملا مسئولية تعلمه ف ضوء معايير معينة» وأساليب 
تقوهه» فى حين يأخذ ال معلم دور ال موجه وام مرشد للتلميذ للتقدم باتجاه المهمة أو الهدف 
ف جو من الحرية. 
التعلم ذاق التنظيم " :"Self regulated learning‏ 

يعرف التعلم ذاق التنظيم بأنه هو مجموعة الخطوات أوالأفعال أوالسلوكيات التى 
مارسها المتعلم شعوريا من اجل اكتساب الممعلومات وتخزينها والاحتفاظ بها واسترجاعها 
عند الحاجة إليها (سام الغرايبة 2010)؛ وتصنف عمليات التعلم ذاق التنظيم إلى: 
الكفاءة الذاتيةء الحكم الذاق» رد الفعل الذاٿق )2010 Zimmerman, ‘Marchis, B.,‏ 
0 .[.8)؛ وهمكن توضيح عمليات التعلم ذا التنظيم إجراتيًا على النحو التالى:- 

الكفاءة الذاتية رءهء1؟؟1۴-۳ء5: نجاح التلميذ ف إكمال الممهام الرياضياتيه بدقةء 
وإدارة وقت هذه الممهام بكفاءة. ويعرفها الباحث بأنها القدرة على تعلم الرياضيات 
والوصول الى النتائج الصحيحة للمسائل الرياضية ف آقل وقت ممكن. 

الحكم الذاتق ٤١ء‏ دعن [(-51۴: مقارنة الأداء الحالى معيار ما. ويعرفه الباحث بأآنه 
مقارنة آداء التلميذ لنفسه مع معيار يضعه لنفسه» قد يكون أحد أقرانه فق نفس الصف 
أو الدرجة النهائية ف الاختبار التحصيلى للرياضيات. 

رد الفعل الذاتق «٠ناءة٠1۴-۸ء5:‏ مايظهره الفرد من مشاعر الرضا أو عدم الرضا 
حول النتائج التى تحققت. ويعرفه الباحث بأنه شعور التلميذ بالارتياح والرضا أو 
عكس ذلك بناءً على إحراز تقدم أو عدمه أثناء تعلم الرياضيات. 
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التمثيل الريlاضlٽd‏ " Mathematical Representation‏ ": 
يعرف التمثيل بأنه استخدام أشياء مثل الكلمات والجداول والرسومات واممواد 
المحسوسة للتعبير عن فكرة أو مفهوم ما (عثمان السواعى» 2010). 
ويعرف الباحث التمثيل الرياضياق بأنه استخدام آشياء مثل الجداول والرسومات 
والصور ومواد البيئة والوسائل المحسوسة للتعبير عن فكرة أو مفهوم ف الرياضيات. 
وتصنف المهارات ذات العلاقة بالتمثيل الرياضياق إلى: التنظيم الترجمة» النمذجة. 
وتفسر المهارات الثلاث إجرائنًا كالتالى:- 
التنظيم: قدرة التلميذ على ترتيب الأفكار التى تدور حولها المسألة الرياضياتيه. 
الترجمة: قدرة التلميذ على تحويل الأفكار المتعلقة باطمسألة الرياضية إلى رسومات 
وصور محسوسه ليسهل إدراكها بالنسبة له. 
النمذجة: قدرة التلميذ على اختيار الرسم الأمثل من عدة رسومات التى تيسر 
بنسبة كبيرة سرعة إدراك أو حل المسألة الرياضياتيه. 
الإطار النظرى 
(1) التدريس المتمركز حول المتعلم ف تعليم وتعلم الرياضيات 
(1-1) التدريس المتمركز حول المتعلم: مفهومه» خصائصه 
يشير مفهوم التدريس ال متمركز حول المتعلم إلى التعلم الذى يشمل مشاعر ودوافع 
وعقل وفكر المتعلم والذى يبدا من الذات , وهو التعلم الفعال والأكثر بقاءء وف 
التدريس المتمركز حول المتعلم يختار المتعلم أهدافه التعليمية فى ضوء حاجاته 
واهتماماته» وهمكن توضيح مفهوم التدريس امتمركز حول الممتعلم من خلال النقاط 
التالية (2001:327 :(Rogers, C. R., 2007 ‘Graham , K.,‏ 
" التركيز على أن الفرد هو أحسن مصدر معلومات عن نفسه وخبرته ومشاعره 
ومن ثم يجب تعليم التلاميذ كيف يتعلمون , وتنمية اتجاهاتهم الايجابية نحو 
التعلم , وتنمية مصادر التعلم الذاق لديهم (تعلم كيف تتعلم). 
" التركيز على أن اممتعلم يقوم باتخاذ قراراته بنفسه , فيما يتعلق بتعلمه وادارة 
شئونه وفیما یتعلق آیصًّا محتوی وزمن تعلمه» فالتعليم ينطلق من الذات أولا ها 
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تحتويه من رغبات ودوافع ومشاعر ومعارف (عملية التعليم تتم من الداخل الى 
الخارج). 
" التركيز على أن يفهم المتعلم حاجاته وقدراته وقيمته وهذا ضرورى لتوجيه 
قراراته الشخصية التخطيطية والتنظيمية التوجيه الصحيح حتى يصل إلى تقدير 
الذات وتحقيقها (الشخصية المتكاملة). 
" التركيز على أن تكون المادة ال متعلمة مدركة ومفهومة من قبل التلميذ وترتبط 
بأهدافه وبخبراته الخاصة (التعليم ذى الممعنى). 
ويتصف الصف الدراسى ف ضوء التدريس الطمتمركز حول المتعلم ما ياى: 
1. أن يقوم اممتعلم بصياغة اهداف الدرس بأسلوبه ويحددها 
2. العمل فى مجموعات مرنة يتم تشكيلها حسب ميول اممتعلمين» وحاجاتهم 
الأكادهية بحيث يسود جو من الثقة»وتقبل امشاعر والأفكارء واحترام الاختلاف 
ف وجهات النظر. وأن هذا العمل الجماعى يركز فيه ال معلم على النشاطات 
الإبداعية عند التلاميذ واعتبارها جزءا من اممنهج. 
3. التعلم بالتجريب و بالخبره حيث يتصف الأداء الصفى باممرونةء إذ يسمح لاى 
متعلم أن يقوم بنشاطات مختلفة فى مجموعات صغيرة من المتعلمين مع 
التنوع ف المواد اليدوية المستخدمة ولفترات متنوعة من الوقت. 
4. يهدف التعلم إلى النمو الذاق لدى المتعلمين من خلال توفير المناخ المناسب 
للتعليم والتعلم وإتاحة بيئة غنية مواد التعلم سواء منها ال مواد المصنعة داخل 
المدرسة أو ف منازل التلاميذ واممعلمين أو التى يتم الحصول عليها جاهزة. 
(2-1) أهداف التدريس المتمركز حول الممتعلم 
يهتم التدريس الطمتمركز حول المتعلم با متعلم كشخص له عقل ومشاعرء ولذا فهو 
يؤكد على أهمية النمو العقلى والعاطفى للمتعلم» وف ضوء أهداف التدريس الممتمركز 
حول المتعلم يتحدد الدور النشط للتلميذ داخل غرفة الصف ف كل آداء يقوم به , 
منذ لحظة البدء من طلب المساعدة الى ان يصل الى مرحلة التقويم» وهمكن تحديد 
آأهداف التدريس المتمركز حول اممتعلم با متعلم فيما يلى(327 :2001 Graham , K.,‏ ؛ 
يوسف قطامى ونايفة قطامى» 1998: 65-64 85 ): تنمية عملية الاستكشاف لدى 
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امتعلمين» تنمية المتعلمين بشكل مكنهم من تحقيق الذات» إعداد متعلمين قادرين على 
العمل بفاعلية تحمل الممتعلمين مسئولية تعلمهم وتحقيق آهدافهم فى ضوء معايير 
يقوموا ببنائهاء يقم اممتعلم اداءه ونواتج تعلمه بنفسه ف ضوء معاییر یحددها بنفسه. 

(3-1) مراحل التعلم فى التدريس المتمركز حول المتعلم 

إن عملية التعليم والتعلم ف التدريس المتمركز حول المتعلم هى علاقة مقابلة بين 
ا معلم واممتعلم التى يجب أن يشارك فيها كل منهما بدور فعال فقد تم تحديد دور 
امتعلم بالدور اممباشر ف حين ارس الممعلمون وامموجهون والمخططون والإداريون دور 
غير مباشر. وفيما يلى عرض للأدوار التى يقوم بها المتعلم وفقًا للمراحل الخمس التالية 
(بوسف قطامى ونايفة قطامى» 1998: 68-66 2007 :(Rogers, C. R.,‏ 

1- يقوم المتعلم بالتعبير الحر عن موضوع التعلم ثم يطلب المساعدة من الممعلم 
فيما يتعلق بهذا الموضوع مستخدمًا كلمات وعبارات محددة لتحديد نوع 
المساعدة التى يريدها بالضبط 

2- يقوم المتعلم بأعمال ذهنية ف خبراته للكشف عن العلاقات القانمة بين 
مجموعة خبراته ويحاول فهم مشاعره وإقامة علاقة بين الأسباب والنتائج 
ویعید تقییمها فق کل موقف. 

3- التخطيط لأنشطة التعلم واختيار المواقف وتهيئة الظروف البيئية التى يتم فيها 
التعلم 

4- إظهار القناعة فى صورة سلوك وعمل تنظم فيه الخبرة والتعلم ويستعمل ما 
توصل إليه وما طوره من معارف وخبرات ف مواقف يختبر فيها ما توصل إليه 
وما طوره نتيجة مروره باطمراحل الخمس. 

Self Regulation of Learning ميظنتll التعلم ذا‎ (2( 

(1-2) مفهوم التعلم ذاتى التنظيم 

يعد الإرتقاء مستوى ال متعلم من المطالب المهمة التى يسعى إليها المسئولين عن 

العملية التعليمية وهو ما دفع التربويين والباحثين للبحث عن طرق بناء القدرات 
وتعزيز القيم واكتساب السلوكيات والطمهارات العقلية والتعليمية التى تساعدهم ف 
الحصول على المعلومات وتخزينها والاحتفاظ بها واسترجاعها عند الحاجة إليها. 
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والتعلم ذاتى التنظيم يعنى نقل مسؤولية التعلم المباشرة إلى المتعلم نفسه» مما 
يشكل دافا قونًا لديه ف بذل أقصى طاقاته للحصول على أفضل النتائج. وبالتالى زيادة 
ثقته بنفسه مما يؤدى إلى زيادة القدرة الإنتاجية للعملية التعليمية ككل» ومن ثم 
ازدهار المجتمع. (سامط الغرايبة 2010). 

ويعرف التعلم ذاق التنظيم بأنه هو مجموعة الخطوات أوالأفعال أوالسلوكيات 
التى هارسها المتعلم شعوريا من اجل اكتساب المعلومات وتخزينها والاحتفاظ بها 
واسترجاعها عند الحاجة إليها (سام الغرايبة 2010)؛ كما يشير التعلم ذاق التنظيم إلى 
قدرة الطالب على استخدام اممكونات الاساسية للأداء الاكادهى التى تساعده ف التحكم 
ف افعاله واتجاهاته واهتماماته تجاه الموضوعات الممتضمنة ف مادة الرياضيات»وهذه 
المكونات هى: (التخطيط التنظيم» ادارة الوقت» العمل الجماعى» عن امعلومات» 
الذاق). 

(2-2) القيمه التربوية للتعلم ذاق التنظيم فى الرياضيات 

إن مساعدة التلاميذ على تطوير القدرات المعرفية يتطلب تشجيعهم نحو استخدام 
عمليات التعلم ذاق التنظيم والتى تحمل مسؤولية التعلم للتلاميذ أنفسهم» وكذلك 
تشعودهم على أسلوب التعلم المستقل الفعال» وهو أن يتولى الطالب دورًا فعالًا فى 
اختيار مصادر التعلم المناسبة وتخطيط أوقات الدراسة ومراقبة وإدارة نشاطات تعلمه 
بنفسه كما شار بذلك ھارك .)]urk,2006(‏ 

وتسهم عمليات التعلم ذاق التنظيم ف الإرتقاء مستوى المتعلم ف الرياضيات من 
خلال تأكيدها على بناء القدرات واممهارات التفكريه اللازمة لدراسة الرياضيات» وتعزيز 
القيم الموجبه نحو دراستها ونفعيتهاء واكتساب السلوكيات وامهارات العقلية والتعليمية 
التى تساعد المتعلم ف الحصول على المعلومات الرياضياتيه وتخزينها والاحتفاظ بها 
واسترجاعها وتوظيفها عند الحاجة إليها. 

(3-2) عمليات التعلم ذاق التنظيم ومهاراته 

يرتبط التعلم ذاق التنظيم ارتباطًا مباشرًا مهارات التفكير ومهارات إدارة الوقت» 
والتعلم الجماعى» والتنظيم» والتقويم الذاق» والبحث عن امعلومات؛ كما أن له تأثير 
مباشر على تشكيل شخصية المتعلم وتطور آدائه الاكادهى» وتساعده ف اكتساب 


-271 - 


مهارات اتخاذ القرار وحل المشكلات مما يؤثر ف حياته اليومية والعملية أثناء الدراسة 
وبعد الانتهاء منها ودخوله إلى مجالات العمل. 
وهمكن تصنيف عمليات التعلم ذاق التنظيم إلى: الكفاءة الذاتيةء الحكم الذاق» رد 
الفعل الذات (2010 ,.8 ,Marchis؛‏ 2000 ,ermanصZimm)؛‏ و ھکن توضیح کل عنصر 
إجرائبًا على النحو التالى:- 
الكفاءة الذاتية ره ٤؟1۴-۴ء5:‏ نجاح التلميذ ف إكمال الممهام الرياضياتيه بدقةء 
وإدارة وقت هذه المهام بكفاءة. ويعرفها الباحث بأنها القدرة على تعلم الرياضيات 
والوصول الى النتائج الصحيحة للمسائل الرياضية ف أقل وقت ممكن. 
الحكم الذاتق ٤١ء‏ دعن [-1۴ء5: مقارنة الأداء الحالى معيار ما. ويعرفه الباحث بأآنه 
مقارنة أداء التلميذ لنفسه مع معيار يضعه لنفسه»ء قد يكون أحد أقرانه ف نفس الصف 
أو الدرجة النهائية ف الاختبار التحصيلى للرياضيات. 
رد الفعل الذاتق «0ن†ءة»1۴-۸ء5: مايظهره الفرد من مشاعر الرضا أو عدم الرضا 
حول النتائج التى تحققت. ويعرفه الباحث بآنه شعور التلميذ بالارتياح والرضا أو 
عكس ذلك بناءً على إحراز تقدم أو عدمه أثناء تعلم الرياضيات. 
ويهمكن سرد مهارات التعلم ذاق التنظيم ف النقاط التالية: 
- مهارات التخطيط ووضع الأهداف: القدرة على تخطيط الوقت والجهد ويتضمن 
عمل جدول للمذاكرة وتحديد مواعيد الأنشطة وتقسيم الوقت ال متاح على 
الأعمال المتطلبة 
¬ مهارات التنظيم: القدرة على تنظيم المادة الدراسية أو تكوين إفكار مختصرة 
معروفة بالنسبة للفرد بواسطة عمل بعض الممخططات والجداول والإشكال. 
مهارات العمل الجماعى: القدرة على المشاركة ف اممشروعات والمناقشات 
الجماعية. 
مهارات البحث عن امعلومات: القدرة على الوصول إلى معلومات من مصادر 
مختلفة كاممكتية أو محاولة البحث ف الممراجع أو شبكة المعلومات. 


مهارات إدارة الوقت: القدرة على جدولة الوقت وتقسيمه فى صورة نتيج له 
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الاستخدام الأمثل له حتى لا يشعر بأن الوقت المتاح له لا يكفى لكل الأعمال 
المطلوبة. 
¬ مهارات التقويم الذاق: القدرة على مقارنة المخرجات باممعايير الموضوعية للأداء 
أو الأهداف المراد تحقيقها. 
(3( التمثيل الئرياضlاڻd‏ " Mathematical Representation‏ " 
(1-3) مفهوم التمثيل الرياضياق 
ف الواقح نجد أن تعلم الرياضيات هو تعلم تمثيلات فالرموز الرياضية تستخدم 
لتمثيل كائنات رياضية ءءء زا0 Mathematica]‏ مثل الاعداد والدوال والنهايات 
وكذلك العمليات الرياضية مثل الجمع و الطرح والتكامل. 
ومع تزايد اهتمام التربويين بتعلم الرياضيات من اجل الفهم بعيدا عن الحفظ الصم 
للأفكار وا مفاهيم الرياضيةء فقد برز التمثيل الرياضياتق كموضوع حيوى ف تعليم 
الرياضيات وتعلمها. والتمثيل هو استخدام شن ليمثل شيئا آخر. 
فالكائنات اء زط0 والرموز المكتوبة واللغة الشفوية والافعال وحتى المشاعر هكن 
استخدامها كتمثيلات والتمثيل ف الرياضيات هو استخدام أشياء مثل الكلمات والجداول 
والرسومات واطمواد المحسوسة. للتعبير عن فكرة أو مفهوم رياضى (عثمان 
السواعى»2010) . 
ولكى يحقق الطلاب الاتقان ف الرياضيات» فإن عليهم أن يتعلموا معاجلة التمثيلات 
وفهم معانى ما تمثله هذه التمثيلات من كائنات وعمليات. ويعتبر التمثيل أداة مهمة 
للتفكير حيث إنه يجعل الأفكار الرياضية أكثر حسية وينمى الاستدلال من خلال 
مساعدة الطالب ف التركيز على مظاهر مهمة من الموقف الرياضياق. 
(2-3) القيمه التربوية للتمثيل الرياضياق 
ويلعب التمثيل الرياضياق دورًا مهما ف تنمية قدرات حل اممسائل والتغلب على 
الصعوبات ف إدراك المفاهيم الرياضياتيه والعلاقات بين الأفكارء ويعد مؤشرًا على 
التفكير العميق »)N٥C1٥M,2000(‏ وبالتالى بقاء أثر التعلم وعدم فقدان المعرفة 
الرياضياتيه. 
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وتتنوع التمثيلات وفقًا لتنوع التفكير» فمثلا عنند تناول فكرة رياضياتيه» فيمكن أن 
يقوم أحد المتعلمين بوصف هذه الفكرة بشكل شفهى» و قد يقوم متعلم آخر بعرضها 
عن طريق رسم صورة توضح فهمًا للفكره» بينما يستخدم متعلم آخر تطبيقا على 
الحاسوب ف تمثيل الفكره وتعد الممرونة ف التحويل بين التمثيلات مؤشر على التفكير 
الرياضيان العميق )2001 ,.1 .(Fennell, F., & Rowan,‏ 

إن الفهم هو ادراك الفكرة ف تمثيلات مختلفة واطمرونة ف معالجتها ضمن 
تلك التمثيلات وتحويلها من تمثيل الى أخر وان المعرفة التمثيلية e‏ عdءاس0ہ)‏ 
representation‏ تیسر حل اممسائل وتسھم ف نقل آثر التعلم الى مواقف جديده وتعلم 
مفاهيم ذات مستوى أعلى. والتمثيل يساعد المتعلم على إدراك العناصر الرياضياتيه 
المشتركة بين المواقف الممختلفة. 

إن قدرة المتعلم على الانتقال من تمثيل إلى آخر لنفس الفكرة.ء تعمق فهمه و 
استخدامه للمفاهيم والإجراءات الرياضياتيه حيث توفر هذه التمثيلات للمتعلم أدوات 
مفيدة لبناء الفهم واكتساب المعلومات» ويعتمد التفكير الرياضيات المتقدم وتطوير 
استراتيجيات حل الممسائل على الاستخدام المرن للتمثيلات والفهم العميق للمفاهيم 
الرياضياتيه. فالتمثيل أداة فاعلة ومهمة فى مساعدة المتعلمين ف التفكير والتعلم 
واستيعابهم ال مفاهيم الرياضياتيهء حيث إنه يجعل الأفكار الرياضياتيه أكثر حسية 
وينمى الاستدلال من خلال مساعدة اممتعلم ف التركيز على مظاهر مهمة من الموقف 
الرياضياق وإدراكهم العناصر الرياضياتيه اممشتركة بين المواقف المختلفة. ,.۴ ,ا61٥ ۴e"‏ 
Rowan, 1'., 2001(‏ & ؛ عثمان السواعی» 2010: 144). 

(3-3) مراحل التمثيل الرياضياق 

تشير بعض الكتابات إلى أن التمثيل يتضمن قدرة اممتعلم على التنظيم والترجمة ثم 
النمذجة (منصور الرواحى 2008؛ 2004, u2٣g‏ 8 & عn«ه۲)»‏ وف مجال الرياضيات 
هكن أن يتضمن التمثيل القدرة على ترتيب الأفكار التى تدور حولها المسألة 
الرياضياتيه» القدرة على تحويل الأفكار المتعلقة بالمسألة الرياضياتيه إلى عدة صور 
ليسهل إدراكها بالنسبة له» القدرة على اختيار الصورة المثلى من عدة صور التى تيسر 
بنسبة كبيرة سرعة حل المسألة. 
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إن حل اممسألة يتطلب انخراط الفرد ف عملية شاملة تتضمن ثلاث مراحل هى: 
الترجمة والتكامل» والتخطيط, فيقوم الفرد خلال مرحلة الترجمة بتفسير عبارات المسألة 
بعبارات ذاتية داخلية وف مرحلة التكامل ينشن الفرد نموذجا للمسألة من هذه 
العبارات الذاتية. وف هذا النموذج يجمع بين المعلومات العددية ف الممسألة والعلاقات 
بين الكميات المتضمنة فيها. أما فق مرحلة التخطيط فيستخدم الفرد ذلك النموذج 
لتحديد الاستراتيجية الملايمة للحل. ولذلك فإن النمذجة الملايمة للمسألة تمكن الفرد من 
اختیار تمثيل رياضیاق ملائم. 
بناء مواد وأدوات الدراسة وتطبيقها 

أولًا: اختيار المحتوى العلمى وتحليله: تم اختيار وحدة (الأعداد) من منهج 
الرياضيات للصف الأول الاعدادى للعام الدراسى2010/ 2011ء وتم تحليل محتوى 
موضوعات وحدة (الأعداد) وذلك للتعرف على الجوانب المعرفية المتضمنة فيها والتى 
يجب آن يشملها كل من دليل ال معلم ودليل التلميذ وقد تم التأكد من ثبات التحليل 
عن طريق إجراء عملية التحليل مرتين يفصل بينهما أربعة أسابيعء وكانت نسبة الاتفاق 
بين عمليتى التحليل %95. كما اعتمد الباحث على صدق المحكمين ووجد أن نسبة 
الاتفاق على مفرادات التحليل %93 وبذلك هكن الوثوق بنتائج التحليل بدرجة كبيرة. 

ثانيًا: إعداد دليل المعلم للتدريس المتمركز حول المتعلم (ملحق 1) 

1- مكونات الدليل: اشتمل الدليل على المكونات التالية: عنوان الوحدة الفئة 
المستهدفة من الوحدة » ومقدمة تتضمن فكرة عن: عمليات التعلم ذاق التنظيم ف 
الرياضيات» مهارات التمثيل ف الرياضيات» التدريس الممتمركز حول المتعلم واستخدامه 
فى تعليم الرياضيات لتنمية عمليات التعلم ذاق التنظيم ف الرياضيات» مهارات التمثيل 
ف الرياضيات لتلاميذ اممرحلة الإعدادية» وإرشادات لتنفيذ دروس الوحدة باستخدام 
التدريس المتمركز حول الممتعلم. 

2- خطوات إعداد الدليل: وتم إعداد دليل المعلم طموضوعات وحدة (الأعداد) من 
منهج الرياضيات للصف الأول الاعدادى باستخدم التدريس الممتمركز حول المتعلم وفقًا 
للخطوات التالية: 
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الخطوة الأولى: تصميم الدروس وفقًا للتدريس اممتمركز حول المتعلم: وتتضمن هذه 
المرحلة العمليات التالية: 

- تم صياغة وتحديد الأهداف التعليمية لكل عملية من عمليات التعلم ذاق 
التنظيم ومهارات التمثيل ف الرياضيات المتضمنة بالوحدة» ثم عرضت على مجموعة 
من المتخصصين لاستطلاع الرأى ف الأهداف التعليمية للوحدة وقد أجيزت من قبل 
المحكمين. 

- تم تحديد عناص المحتوى التعليمى لكل عملية من عمليات التعلم ذاق التنظيم 
ومهارات التمثيل ف الرياضيات» وتنظيمها بصورة منطقية متتابعة ومتسلسلة مع 
ارتباطها بالأهداف التعليمية المراد تحقيقها بعد دراسة البرنامج. 

3- تحديد أساليب التدريس المتمركز حول الممتعلم: مر تحديد أساليب التدريس 
المتمركز حول المتعلم بعدة مراحل نوجزها فيما ياى: 

آ- الإطلاع على الدراسات السابقة التى تناولت التدريس المتمركز حول المتعلم. 

ب - تحديد الأسس التى ينبغى أن يبنى فى ضوئها التدريس المتمركز حول المتعلم 
والتی تتمثل ف: 

تقديم بعض الممواقف التعليمية اممرتبطة موضوعات التعلم ذاق التنظيم 
والتمثيل ف الرياضيات. 

توفير نماذج متعددة للطرق والاستراتيجيات التدريسيةء والتى هكن استخدامها 

فق التدريس المتمركز حول المتعلم» وبصفة خاصة تلك الطرق التى تهدف إلى تنمية 
التعلم ذاق التنظيم والتمثيل ف الرياضيات لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى» ومن 
بينها: التعلم التعاونى» وطريقة الاكتشاف الحرء وطريقة حل الممشكلات» وطريقة 
العصف الذهنى» وطريقة الألعاب» والتعلم بالحاسوب. 


- تضمين التدريس المتمركز حول المتعلم ممجموعة من الأنشطة التعليمية التى 
مكن استخدامها ف تنمية التعلم ذاق التنظيم والتمثيل ف الرياضيات لدى تلاميذ 
الصف الأول الإعدادى. 

- تضمن التدريس المتمركز حول اممتعلم الأهداف والوسائل والأنشطة وأساليب 
التدريس والتقويم 
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ج - الصورة النهائية للتدريس المتمركز حول المتعلم: تم إعداد الصورة النهائية 
بحيث جاءت مشتملة على خمسة جلسات تعليمية (استغرقت كل جلسة ساعة 
واحدة): 

وقد تم إقرار الدليل بعد عرضه على ال محكمين › اللذين أوصوا ببعض التعديلات 
التى تم الأخذ بها. 

ثالتًا: إعداد أدوات الدراسة: ف ضوء أهداف الدراسة الحالية» أعد الباحث أدوات 
الدراسة‌التالية: 

1- قاثمة بعمليات التعلم ذاق التنظيم 

2-بطاقة ملاحظة عمليات التعلم ذاق التنظيم 

3-اختبار التمثيل الرياضياق 

(1) إعداد قانممة بعمليات التعلم ذاق التنظيم لتلاميذ الصف الثانى الإعدادى 
(ملحق 2) 

مرت عملية إعداد القاقمة بالخطوات التالية: 

(1-1) هدفت القاثمة إلى تحديد عمليات التعلم ذاق التنظيم اللازمة لتلاميذ الصف 
الأول الإعدادى من وجهة نظر مجموعة من المتخصصين. 

(2-1) تم الإطلاع على مجموعة من البحوث السابقة ذات الصلة. 

(3-1) اشتملت القانثمة فق صورتها النهائية على (3) عمليات رئيسة»كالتالى: 

1- الكفاءة الذاتيةء وتتضمن ثلاثة عمليات فرعية هى: 

- إكمال المهام الرياضياتيه بدقة 

إدارة وقت الممهام بكفاءة. 

- الوصول الى النتائج الصحيحة للمسائل الرياضية 

2- الحتكم الذاق » وتتضمن أربعة عمليات فرعية هى: 

- مقارنة الأداء الحالى معيار ما. 

- مقارنة أداء التلميذ لنفسه مع معيار يضعه لنفسهء 

- مقارنة أداء التلميذ بأحد أقرانه فق نفس الصف 


- مقارنة أداء التلميذ بالدرجة النهائية ف الاختبار التحصيلى للرياضيات. 
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3- رد الفعل الذاق» وتتضمن ثلاثة عمليات فرعية هى: 

- إظهار الرضا عند إحراز تقدم اممتعلم أثناء تعلم الرياضيات 
- إظهار عدم الارتياح عند إخفاق اممتعلم أثناء تعلم الرياضيات 
المحاولة مرة أخرى. 

(4-1) صدق القامة: تم عرض القاثة فى صورتها المبدئية على مجموعة من 
امتخصصين لإبداء رأيهم فيها من حيث شموليتها لعمليات التعلم ذاتى التنظيم» وارتباط 
كل عملية بالبعد الذى صنفت تحته من الأبعاد الرئيسةء وكذا إضافة ما يرونه مناسًا 
لهذا الغرض» وقد أقر المحكمون بصلاحية القانمة فيما تتضمنه من عمليات التعلم ذاق 
التنظيم (ملحق 3). 

(2) إعداد بطاقة ملاحظة عمليات التعلم ذاق التنظيم (ملحق 4) 

(1-2) تستهدف هذه البطاقة قياس عمليات التعلم ذاقى التنظيم لدى عينة 
الدراسة. 

(2-2) تم تحديد عمليات (الكفاءة الذاتيةء الحُكم الذاق» رد الفعل الذاق). 

(3-2) تم صياغة مفردات بطاقة الملاحظة فى صورة جمل تصف العملية المطلوب 
قياسهاء وتم وضع العمليات السابقة ف بطاقة مملاحظة مستوى أداء التلاميذ ف التعلم 
ذاتى التنظيم» حيث يعطى الملاحظ درجة لكل عملية» وقد روعى أن تكون لكل عملية 
خمس إختيارات (أداء مرتفع» أداء فوق اممتوسط آداء متوسط أداء دون اممتوسط أآداء 
م يظهر) وأعطيت هذه الإجابات ف تقدير الدرجات الأوزان التالية على الترتيب (4 3 
2 1 0). 

(4-2) كتابة تعليمات بطاقة الملاحظة: تم صياغة تعليمات استخدام بطاقة 
الملاحظة للقائم ملاحظة أداء التلاميذ» بحيث تستخدم البطاقة لكل طالب على حدة 
وذلك ممساعدته على ملاحظة الأداء بدقة. 

(5-2) للتحقق من ثبات البطاقة تم تجريبها على عينة مكونة من (10) تلاميذ (غير 
عينة البحث) وقد تم حساب معامل الاتفاق باستخدام معادلة " کوبر " ۴۲م0ه) " بين 
اثنين من الملاحظين لنفس التلميذ» وكان متوسط نسبة الاتفاق بين الباحثين (%79) وهو 
معامل ثبات مقبول نسبياء وهذا يشير إلى ثبات وصلاحية البطاقة للتطبيق والاستخدام. 
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(6-2) تم عرض البطاقة ف صورتها المبدئية على مجموعة من المحكمين بهدف 
التعرف على مدى انتماء كل مفردة للعملية التى تقيسهاء ومدى وضوح العبارات» ودقة 
صياغتها ومدى ملاءمتها لقياس عمليات التعلم ذاتى التنظيم ف الرياضيات لدى التلاميذى 
وف ضوء ملاحظات السادة المحكمينء تم إعادة صياغة بعض العمليات وحذف البعض 


ان 


(7-2) بلغ عدد مفردات البطاقة فى صورتها النهائية (10) مفردات » والجدول (1) 
التالى يبين ذلك. 


جدول (1): مفردات بطاقة ملاحظة عمليات التعلم ذاق التنظيم ف الرياضيات 


أرقام المفردات علد 
eR ٠‏ : تقدير درجة البعد 
ف البطاقة المفردات 1 


مجموع الكاي 


(3) إعداد إختبار مهارات التمثيل الرياضياق 

تم تحديد مهارات التمثيل الرياضياتق التى ينبغى توافرها لدى تلاميذ الصف الأول 
الكذاد ى والمازات الفرة وقد تكون الأعفار ق صورة اة من (04 مشادة 
اختبارية موزعة على ثلاثة مهارات رئيسة و24 مهارة فرعية (ملحق 2)؛ ويوضح ذلك 
الجدول (2) الاق: 


جدول (2) : 


مواصفات إختبار مهارات التمثيل الرياضياتق لتلاميذ الصف الأول الإعدادي 


ETI EZET 


SEIS 
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وحيث أن الاختبار يهدف الى قياس مهارات التمثيل الرياضياق لدى تلاميذ الصف 
الأول الإعدادىء لذلك رأى الباحث ضرورة أن تكون جميع الأسئلة من نوع إنتاج الإجابة 
وليس مجرد اختيار اجابة من بين عدة إجابات لأن ذلك لا يتفق وطبيعة الاختبار 
والهدف منه» وإنها يعد نوع إنتاج الاجابة هو الأفضل لأنه يتيح الفرصة للمتعلم للتعبير 
عن رآيه تبعّا مستوى التمثيل الرياضيات لديه. وق ضوء ذلك فقد تم وضع معيار 
لتصحيح كل مهارة وبالتالى مجموعة الأبعاد حسب التقديرات التى يوضحها الجدول 
(3) التالى: 
جدول (3) 
تقدير مستويات أداء التلاميذ ف اختبار مهارات التمثيل الرياضياق 
مظاهر الأداء 
الدال على 
تحقیق 
مستوی کل 


بعل 


نسب الأداء 1 من %20 الى 
فی کل بعد أقل مز آقل من %50 


(1-3) صدق الاختبار: تم عرض الاختبار فق صورته على مجموعة من المحكمين 
بهدف التعرف على مدى انتماء كل مفردة للبعد الذى تقيسه»ء ومدى وضوح العبارات» 
ودقة صياغتها ومدى ملاءمتها لقياس مهارات التمثيل الرياضياق لدى تلاميذ الصف 
الأول الإعدادى» وق ضوء ملاحظات السادة اممحكمين» تم إعادة صياغة بعض المفردات 
وحذف البعض الآخر. 

(2-3) ثبات الاختبار: لحساب ثبات الاختبار تم تطبيقه على عينة من تلاميذ 
الصف الأول الإعدادى بلغ عددهم (37)» وباستخدام طريقة ألفاء اتضح أن كل بعد 
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من أبعاد الاختبار وكذلك الاختبار ككل يتمتع عامل ثبات مرتفع» مما يوحى بثبات 
الاختبار وأبعادهء ويوضح ذلك الجدول (4) الاق: 
جدول (4) 


ثبات أبعاد اختبار مهارات التمثيل الرياضياق 


E a‏ قيم معاملات ثبات الأبعاد الفرعية الأربعة والاختبار ككل 


تراوحت ما بين (0.66- 0.76)» وهى قيم دالة عند مستوى 0.01 وتشير إلى إمكانية 
استخدام الاختبار موثوقية مقبولة. 

رابعًا: اختيار مجتمع الدراسة: 

اختار الباحث عينة الدراسة قوامها (70) تلميدًا وتلميذه من تلاميذ الصف الأول 
الإعدادى ف للعام 2010/ 2011 من فصلين مدرسة جنوب قنا الإعدادية فصل 1/2 
كمجموعة تجريبية بلغ عددها (34) وفصل 2/2 كمجموعة ضابطة بلغ عددها (36). 

وتم مراعاة عدم انتقال الخبرات التعليمية من تلاميذ المجموعة التجريبية إلى تلاميذ 
ا لمجموعة الضابطة. ويرجع اختيار تلاميذ المجموعة التجريبية من مدرسة واحدة لضمان 
التجانس بين البيئتين؛ وتقارب الظروف الاجتماعية والثقافية والتعليمية لهما. 
نتائج البحث وتفسيرها 

1- التحقق من صحة الفرض الأول للدراسة وهو: 

" يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوی (0.01) بين متوسط درجات تلاميذ 
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ف التطبيق البعدى لبطاقة ملاحظة عمليات 
التعلم ذا التنظيم ف الرياضيات لصالح تلاميذ ا مجموعة التجريبية"'. 

للتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب المتوسط الحسابي» والانحراف المعيارى 
لدرجات التلاميذ ف بطاقة ملاحظة عمليات التعلم ذاق التنظيم ف الرياضيات التى 
طبقت عليهم لهذا الغرض» وذلك بالنسبة لامجموعة التجريبيبة التى درست وفقًا 
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للتدريس المتمركز حول المتعلم» واطمجموعة الضابطة التى درست بالاسلوب امعتادء وتم 
ايضا حساب قيمة (ت) معرفة دلالة الفرق بين هذين الممتوسطين كما هو مبين بالجدول 
(5) التالى: 
جدول (5) 
المتوسط الحساني» والانحراف المعيارى وقيمة (ت) للفرق بين مجموعتى 
البحث (التجريبية - الضابطة) فى بطاقة ملاحظة عمليات التعلم ذاق التنظيم ف 
الرياضيات 


| 
ارت 
1- كما هو واضح من الجدول (5) فإن عمليات التعلم ذاق التنظيم ككل لدى 
ا لمجموعة التجريبية التى درست الرياضيات وفقًا للتدريس المتمركز حول اممتعلم كان 
فائقًا على قرنائهم ف اممجموعة الضابطة التى درست بالاسلوب المعتاد فقد بلغ 
متوسط درجات المجموعة التجريبية (46.09) درجةء ومتوسط درجات المجموعة 
الضابطة (26.97) درجةء وكان الفرق بين المجموعتين بالنسبة لعمليات التعلم ذاق 
التنظيم ككل جوهريًا لصالح المجموعة التجريبية» حيث كانت قيمة (ت) دالة 
إحصائيًا عند مستوى (0.01). مما يؤكد تفوق اممجموعة التجريبية على المجموعة 
الضابطة بالنسبة لعمليات التعلم ذاتى التنظيم ككل؛ وهذه النتيجة تؤكد صحة 


-282 - 


الفرض الأول للدراسة؛ وهذه النتيجة تجيب عن السؤال الأول للدراسة وهو: " ما أثر 
استخدام التدريس المتمركز حول المتعلم على تنمية عمليات التعلم ذاق التنظيم ف 
الرياضيات لدى تلاميذ الصف الأول الاعدادى؟"'. 

ويعزى الباحث التفوق ف عمليات التعلم ذاق التنظيم للمجموعة التجريبية إلى أن 
الخبرة الشخصية ف التدريس المتمركز حول المتعلم هى الممحك الصادق عند التلاميذ - 
بل هى أكبر مرجع هكن الرجوع اليه» وهذا يتفق مع التعلم ذاتى التنظيم الذى يرتكز 
على مجموعة الخطوات أو الأفعال أو السلوكيات التى هارسها المتعلم شعوريًا من اجل 
اكتساب التعلم» وتخزينه» والاحتفاظ به» واسترجاعه عند الحاجة إليه. 

ولقد أسهم تقديم دروس الرياضيات وفقا للتدريس المتمركز حول الممتعلم ف اشتراك 
التلاميذ فى تصميم الدروس» والتوصل الى المعلومات الجديدة اممتعلمة بأنفسهم فق ظل 
توجيه ا معلم» وذلك بتقديم خبرات حياتية ملموسة لأفكار مجردةء وهذا سهم ف نجاح 
التلميذ ف إكمال المهام بدقة وإدارة وقت هذه اممهام بكفاءة (الكفاءة الذاتية)» 
ومقارنة أداء التلميذ لنفسه مع معيار يضعه لنفسه (الحكم الذاق)»وشعور التلميذ 
بالارتياح والرضا أو عكس ذلك بناءا على إحراز تقدم أو عدمه ف الأداء التعليمى (رد 
الفعل الذاق). 

مما سبق يتضح أن التلاميذ الذين تلقوا تعليكًا ودرسوا محتوى منظمًا وفقًا للتدريس 
المتمركز حول المتعلم تعلموا كيف يتعلمون بواسطة تقديم الموضوعات من خلال 
مراحل دورة التعلم بالخبرة من حيث التخطيط (اهداف الموضوع - تحديد مخرجات 
التعلم المتوقعة - تحديد الانشطة المقابلة لهذه الاهداف) , والتنفيذ (تتابع الانشطة - 
التعلم اموجه ذاتيا) , وا مراجعة (البحث عن مدى فاعلية الاداء - مقارنة المخرجات 
الحقيقية باطمخرجات المتوقعة) , ثم بدء العمليات مرة اخرى كمدخلات جديدة 

التركيز فى التدريس الممتمركز حول الممتعلم على التجريب اى التعلم الخبراق اى تبنى 
خبرات التعلم ونتائجه ف مناخ تسوده الثقة , والتقبل واحترام الاختلاف ف وجهات 
النظر كل ذلك جعل التعلم نابعا من التلاميذ انفسهم , بل جعلهم محورا لعملية 
التعلم. 
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(2-1) بالنسبة لعملية الكفاءة الذاتية 

يتضح من الجدول (5) ان الكفاءة الذاتية لدى اممجموعة التجريبية كان أفضل من 
قرنائهم تلاميذ المجموعة الضابطة» حيث بلغ متوسط درجات المجموعتين على التوالى 
(13.93» 7.73)» وهذا الفرق بين المجموعتين ف الكفاءة الذاتية كان جوهرشًا لصالح 
المجموعة التجريبية حيث كانت قيمة (ت) دالة إحصائيا وعند مستوى (0.01) مما 
يؤكد تفوق التدريس ال متمركز حول المتعلم على الاسلوب المعتاد فق تدريس الرياضيات 
بالنسبة لعملية الكفاءة الذاتية. 

وقد يعزى ذلك الى المراحل المختلفة التى يتضمنها التدريس المتمركز حول المتعلم 
والتى هر بها ا متعلم ف آثناء اممقابلة والتفاعل مع ام معلم كموجه. 

وهذا النسق آثناء إجراء المقابلة يساعد التلاميذ على التدرج ف تعلم ال معلومات 
وبناء المعارف ما يساعدهم على النجاح ف إكمال المهام الرياضياتيه بدقة» وإدارة وقت 
هذه المهام بكفاءة. 

(3-1) بالنسبة لعملية الحكم الذاقق 

يتضح من الجدول (5) ان المجموعة التجريبية التى درست وفقًا للتدريس المتمركز 
حول الممتعلم بالنسبة لعملية الحكم الذاق كان فائقًا على قرنائهم ف اممجموعة الضابطة 
التى درست بالاسلوب المعتاد حيث بلغ متوسط درجات المجموعتين على التوالى 
(18.09) درجةء (10.43) درجة» وهذا الفرق بين اممجموعتين ف عملية الحكم الذاق 
جوهريا ولصالح المجموعة التجريبية» حيث كانت قيمة (ت) دالة إحصائيا عند مستوى 
(0.01)» مما يؤكد افضلية التدريس المتمركز حول المتعلم على الاسلوب المعتاد بالنسبة 
لتدريس الرياضيات ف عملية الحكم الذاق. 

ويفسر الباحث ذلك بأن التدريس المتمركز حول اممتعلم قد ساعد المتعلم على تقييم 
أداءه ومقارنته مع معيار يضعه لنفسه» قد يكون أحد أقرانه ق نفس الصف أو الدرجة 
النهائية ف مقياس امادة التعليمية. 

(4-1) بالنسبة لعملية رد الفعل الذاق 

كما هو واضح من الجدول (5) فإن عملية رد الفعل الذاق لدى المجموعة 
التجريبية التى درست الرياضيات وفقًا للتدريس ا متمركز حول المتعلم بالنسبة لعملية 


-284 - 


رد الفعل الذاقق كان فائقًا على قرنائهم ف اممجموعة الضابطة التى درست بالاسلوب 
المعتاد فقد بلغ متوسط درجات امجموعة التجريبية (14.09) درجة ومتوسط درجات 
المجموعة الضابطة (8.81) درجة» وكان الفرق بين المجموعتين بالنسبة لعملية رد الفعل 
الذاتق جوهردًا لصالح ال مجموعة التجريبيةء حيث كانت قيمة (ت) دالة إحصائيا عند 
مستوى (0.01) مما يؤكد تفوق الممجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة بالنسبة 
لعملية رد الفعل الذاق. 

ويعزى الباحث ذلك التفوق ف عملية رد الفعل الذاق لدى الممجموعة التجريبية إلى 
أن التدريس المتمركز حول المتعلم قدم مادة الرياضيات فى صوره تطبيقات محسوسة 
ومفهومة لدى المتعلم ومرتبطه بأهدافه الخاصة ومنسجمه مع ذاته؛ وبالتالى حقق 
التعلم ذى الممعنى من خلال التكيف والاندماج مع المادة التعليمية من خلال احتياجات 
المتعلم» وذلك بتوجيه الممتعلم للافكار المهمة وتقديم أمثلة توضح تلك الأفكارء ثم أمثلة 
مضادة لا تمثلهاء ثم فقرات للتدريب وامممارسة» وأخيرا التزويد بالتغذية الراجعة» وهذا 
كله أدى بصورة واضحة الى إعطاء التلاميذ الفرصة كاملة للتعبير عن شعورهم بالارتياح 
والرضا أو عكس ذلك بناءًا على إحراز تقدم أو عدمه ف الأداء التعليمى. 

2- التحقق من صحة الفرض الثافى للدراسة وهو: 

" يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (0.01) بين متوسط درجات تلاميذ 
المجموعة التجريبية وال مجموعة الضابطة ف التطبيق البعدى لاختبار مهارات التمثيل 
الرياضياق لصالح تلاميذ اممجموعة التجريبية. 

للتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب المتوسط الحسابي» والانحراف المعيارى 
لدرجات التلاميذ ف اختبار مهارات التمثيل الرياضيات الذى طبق عليهم لهذا الغرض» 
وذلك بالنسبة للمجموعة التجريبيبة التى درست وفقًا للتدريس المتمركز حول 
المتعلم» والممجموعة الضابطة التى درست بالاسلوب امعتاد» وتم ايضا حساب قيمة (ت) 
ممعرفة دلالة الفرق بين هذين اممتوسطين كما هو مبين بالجدول (6) التالى: 
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جدول (6) 
المتوسط الحسان» والانحراف المعيارى وقيمة (ت) للفرق بين مجموعتى 
البحث (التجريبية - الضابطة) فى اختبار مهارات التمثيل الرياضياق 


يتضح من الجدول (6) تفوق تلاميذ اممجموعة التجريبيبة على تلاميذ اممجموعة 
الضابطة فق مهارات التمثيل الرياضياق» حيث بلغت متوسط درجات المجموعة 
التجريبيبة (57.55)» فى حين كان متوسط درجات اممجموعة الضابطة (34.28)» كما كان 
الفرق بين مجموعتى البحث (التجريبية - الضابطة) فق مهارات التمثيل الرياض 
جوهريًا ولصالح ال مجموعة التجريبية التى درست الرياضيات وفقًا للتدريس المتمركز 
حول الممتعلم» حيث كانت قيمة (ت) دالة احصائية عند مستوى (0.01)» وهذا يؤكد 
صحة الفرض الثانى للدراسة؛ وهذه النتيجة تجيب عن السؤال الثانى للدراسة وهو:" ما 
آثر استخدام التدريس اممتمركز حول المتعلم على تنمية مهارات التمثيل الرياضياتق لدى 
تلاميذ الصف الأول الاعدادى؟". 

وقد يعزى ذلك الى أن المعلومات التى قدمت للتلاميذ كانت ف صورة متكاملة» ومن 
ثم سهل على المجموعة التجريبية استيعابها وتمثيلها.وقد يعزى التفوق الواضح 
ف مهارات التمثيل الرياضياتق لدى المجموعة التجريبية الى أن سلوب عرض دروس 
مادة الرياضيات وفقًا للتدريس الممتمركز حول المتعلم ساعد على تقديم المعلومات 
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للمجموعة التجريبية فق صورة بناء رياضياتق متكامل التراكيب من حيث ترابط 
المعلومات اممتعلمة» الامر الذى تحقق معه قدرة التلميذ على التمثيل الرياضياق 
متضمتا التنظيم والترجمة والنمذجة للمعلومات الرياضياتيه مما اسهم ف تيسير حفظها 
, وسهولة تذكرها , والاحتفاظ بها , والتمكن منها لاطول فترة ممكنة. 

ولقد أسهم تدريس محتوى مادة الرياضيات وفقًا للتدريس المتمركز حول المتعلم ف 
تزويد المتعلم مرتكزات فكرية ساعدته على انشاء روابط بين المفاهيم والحقائق 
والقضايا التى متلكها مسبقًا وتلك التى تعلمها ف المواقف التعليمية الجديدة. مما 
ساعده على ترتيب الأفكار الرياضية (التنظيم) وتحويلها إلى عدة صور (الترجمة) 
واختيار الصورة اط مناسبة لإدراكها (النمذجة). 

التدريس المتمركز حول المتعلم قدم خبرات الدروس مدعمة بالامثلة الحياتيه 
الملموسة التى تتجه كليا نحو الاهداف التعليمية المنشودة. واثراء العملية التعليمية 
واستخدام أشياء مثل الكلمات والجداول والرسومات واممواد المحسوسة للتعبير عن فكرة 
أو مفهوم رياضياق. 

أسهم التدريس المتمركز حول المتعلم ف تنظيم افكار المتعلمين والتعبير عنها 
وترجمتها الى حلول للمشكلات الرياضياتيه من خلال توجيه التعليم وطريقة تنظيم 
الدروس وعرضها وفقًا مجموعة من المراحل التى هر بها ا متعلمين فى ظل الممقابلة التى 
يجريها المعلم مع تلاميذه. 

وكز التدريس المتمركز حول المتعلم على فاعلية التلميذ وايجابيته ف الموقف 
التعليمى» حيث يركز على زيادة رغبات التلاميذ وتحملهم مسؤلية التعلم وإثارة 
حماسهم والاستحواز على اهتمامهم» وتزید من ٹقتهم بانفسهم» وترضی طموحاتهم. 

تنظيم المحتوى فق ظل التدريس المتمركز حول اممتعلم ساعد الممتعلم على تنظيم 
المعلومات وترتيبهاء ومن ثم تخزينها ف ذاكرته بطريقة منظمة تسهل عليه عملية 
استرجاعها وتوظیفها 

تشجيع الحوار الصفى آثناء التدريس اممتمركز حول المتعلم الذى يسهم ف تطوير 
افكار المتعلمين» وتطوير شخصياتهم» وتركيز انتباههم نحو المعلومات التى يرغبون فق 
اكتشافهاء ويسهم ف تشكيل مسارات تفكيرهم» واستغلالهاء علاوة على تقديم التغذية 
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الراجعة والتعزيزات الفورية التى تزيد من فاعلية المتعلمين ومشاركتهم فق دروس 
التدريس المتمركز حول الممتعلم. 

(2-2) بالنسبة مهارة التنظيم الرياضياق 

وكما هو واضح من الجدول (6) فان مهارة التنظيم الرياضياق لتلاميذ المجموعة 
التجريبية كانت افضل من قرنائهم تلاميذ المجموعة الضابطة» حيث بلغ متوسط 
درجات المجموعة التجريبية ف مهارة التنظيم الرياضياق (19.12) باممقارنة با لمجموعة 
الضابطة التى بلغ متوسط درجاتها (12.53)» وهذا الفرق ف مهارة التنظيم الرياضياق 
كان جوهريًا ولصالح ال مجموعة التجريبية التى درست الرياضيات وفقا للتدريس 
ا متمركز حول الممتعلم» حيث كانت قيمة (ت) دالة احصائية عند مستوى (0.01). 

ويفسر الباحث ذلك التفوق للمجموعة التجريبية ف مهارة التنظيم الرياضياق إلى 
أن تخطيط الدروس وتنظيمها وترتيب الأفكار وفقًا للتدريس المتمركز حول المتعلم 
بصورة مترابطة وظيفيًاء والتركيز فى عملية التعليم والتعلم على التجريب والعمل أدى 
الى سهولة استخدام أشياء مثل الكلمات والجداول والرسومات واممواد المحسوسة للتعبير 
عن الأفكار أو المفاهيم الرياضية. إضافة إلى أن التنوع والتكامل ف النشاطات التى 
وفرها التدريس الممتمركز حول المتعلم حيث اهتم ال معلم مدخل تكامل المادة الدراسية 
وهذا ساعد على تغطية الأفكار الرئيسة طموضوعات الدروس التى يعتقد الباحث انها قد 
يسرت على التلاميذ عملية ترميز وتمثيل المعلومات وتخزينها فق الذاكرة ودمجها ضمن 
ا لمعلومات الممخزونة لديهم سابقا. 

تقديم دروس الرياضيات وفقًا للتدريس المتمركز حول المتعلم ساعد تلاميذ 
المجموعة التجريبية على ترتيب الافكار المتعلمة وتنظيمها , ومن ثم تطبيقها فق حل 
امسائل , والمشكلات الرياضية , وذلك لانها تتبنى فكرة تنمية قدرة التلاميذ على ادراك 
ما يتعلمونه تذكرا وفهما اولا ومن ثم تطبيقها ف مواقف تعليمية جديدة غير مألوفة 
لدیهم. 

تم التركيز وفقًا للتدريس الممتمركز حول المتعلم على حاجات المتعلمين الذهنية 
بشكل متكامل بالاضافة الى الحاجات الجسمية والاجتماعية , علاوة على الاسلوب الذى 
ركز فيه اممعلم على النشاطات الابداعية لدى التلاميذ واعتبارها جزء من اممنهج. 
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(3-2) بالنسبة ممهارة الترجمة الرياضياتية 

كما هو واضح من الجدول (6) فإن مهارة الترجمة الرياضياتية بالنسبة للمجموعة 
التجريبية كان آفضل من قرنائهم ف ال مجموعة الضابطة حيث بلغ متوسط درجات 
امجموعة التجريبية فى مهارة الترجمة الرياضياتية (19.10) باممقارنة باطمجموعة الضابطة 
التى بلغ متوسط درجاتها (10.12)ء وكان هذا الفرق بين المجموعتين ف مهاة الترجمة 
الرياضياتية جوهربًا لصالح ا مجموعة التجريبية التى درست وفقًا للتدريس المتمركز 
حول المتعلم حيث كانت قيمة (ت) دالة إحصائية عند مستوى (0.01) مما يؤكد 
فاعلية تدريس الرياضيات وفقا للتدريس المتمركز حول المتعلم ف مهاة الترجمة 
الر افا فة اة فاه الف العان ادى ذا مها قورح اتوب اها دة 
التدريس» ويفسر الباحث ذلك ما يلى: 


> يعتمد التدريس المتمركز حول اممتعلم على الانتقال بالتعليم بصورة مرحلية 
ومتعاقبة من اممحسوس إلى اممجردء يعقبها نوع من امناقشة للتعميمات» وتتبع 
هذه اممناقشة بالتلخيص ثم التركيب أى صياغة العلاقة التى توضح العلاقات 
الداخلية التى تربط بين أجزاء كل تعميم. 

يعتمد التدريس الممتمركز حول المتعلم على معرفة العلاقات بين المفاهيم بصورة 
دقيقة ناقدةء وتحويل المفاهيم إلى عدة صور ليسهل إدراكها 


يعتمد التدريس الممتمركز حول اممتعلم على مقارنة المخرجات الحقيقية بالاهداف 
المتوقعة التى توضح العلاقات الخارجية التى تربط بين أجزاء كل تعميم 
وتعميمات أخرى ذات علاقة. 
(4-2) بالنسبة لهارة النمذجة الرياضية 
يتضح من الجدول (6) أن مهارة النمذجة الرياضية لدى المجموعة التجريبية كان 
أفضل بدرجة ملحوظة إذا ما قورن با مجموعة الضابطة» حيث بلغ متوسط درجات 
المجموعة التجريبية ق جانب مهارة النمذجة الرياضية (19.33) درجة ف حين بلغ 
متوسط درجات المجموعة الضابطة ف نفس الجانب (11.63) درجةء واتضح ذلك جليا 
حيث كان هذا الفرق بين الممجموعتين فى مهارة النمذجة الرياضية جوهريا 
ولصالح ا مجموعة التجريبية التى اعتمدت ف دراستها لدروس الرياضيات على آفكار 
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روجرز» حيث كانت قيمة (ت) دالة إحصائية وعند مستوى (0.01) الأمر الذى يؤكد 
تفوق التدريس المتمركز حول المتعلم على الأسلوب المعتاد ف التدريس بالنسبة ممهارة 
النمذجة الرياضية» ويفسر الباحث ذلك ها يلى: 
يعتمد التدريس المتمركز حول اممتعلم ف معالجة مادة الرياضيات على الخبرة 
تعكسها العمليات الصادرة من اممتعلم . فمهارة النمذجة الرياضياتية تركز على 
قدرة التلميذ على اختيار الصورة اممثلى للتعلم من بين عدة صور لتسهيل عملية 
التعلم. 
تتأثر مهارة النمذجة الرياضياتية لدى التلاميذ بالمعلومات والخلفية المعرفية 
لدیهم التى قد تتطلبها هذه الممهارة.ء ويعتمد التدريس اممتمركز حول المتعلم على 
دورة التعلم بالخبرة. 
توصيات الدراسة: بناء على ما توصلت إليه الدراسة من نتائج يوصى الباحث ها يلى: 
- تبنى أسلوب التدريس المتمركز حول المتعلم من قبل المعلمين وامموجههين 
واطمسئولين فى مجال تدريس الرياضيات كاحد الاساليب الفعالة ف التعليم , ما 
لها من دور فعال كما اظهرت النتائج. 
- التنوع فى عرض محتوى مادة الرياضيات وتنظيمها واساليب تدريسها 
کما ف التدريس اممتمركز حول المتعلم ممواجهة ظاهرة الفروق الفردية بين 
ایل 1 ين. 
- ربط الانشطة الصفية ف الرياضيات مهارات التمثيل الرياضياق والتعلم ذاق 
التنظيم» حتى يشعر التلميذ بفائدة الرياضيات ف الحياة العملية. 
دراسات مقترحة: واستكمالًا لهذه الدراسة يقترح الباحث القيام بالدراسات التالية: 
- اجراء دراسات مماثلة للتعرف على مدى فاعلية استخدام التدريس المتمركز 
حول اممتعلم ف الرياضيات مراحل تعليمية اخرى. 
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اجراء دراسات معرفة مدى فاعلية التدريس اممتمركز حول المتعلم ف تعليم 
الرياضيات وتعلمها , ومقارنته مع التنظيمات الاخرى وبيان اثر كل منهما على 
جوانب التعلم المختلفة مخرجاته ف تعليم الرياضيات. 

> اجراء دراسات تجريبية للتعرف على مدى فاعلية استخدام التدريس اطممتمركز 
حول المتعلم ف تنمية بعض انماط التفكير لدى التلاميذ بصفوف التعليم 
ومراحله اممختلفة. 
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المىحث السايع 
التفاعل بين الرياضيات 
والتكنولوجيا والوعى التكنولوجى 


[مراجع الكتاب: رقم (6)] 
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يهدف هذا البحث الى دراسة فعالية استراتيجية قانمة على التفاعل بين الرياضيات 
والعلوم والتكنولوجيا 

لتنمية الثقافة والوعى التكنولوجى لدى المعلمين؛ ولتحقيق هذا الهدف تعرض 
الدراسة خمسة محاور» هى كالتال: المحور الأول: مشكلة الدراسة وخطوات بحثهاء 
ا لمحور الثانى: الإطار النظرىء اممحور الثالث: بناء أدوات الدراسة وتطبيقهاء المحور الرابع: 
الطريقة واجراءات التجربةء المحور الخامس: نتائج الدراسة وتفسيرها وتحليلها 
وتوصياتها ومقترحاتها. وفيما يلى بيان بتلك اممحاور: 
المحور الأول: مشكلة الدراسة وخطوات بحثها 
1- مقدمة: 

يعيش العام المعاصر نهضة علمية وتقنية متطورةء ويواكب هذا اهتمام من قبل 
المؤسسات التعليمية للاستفادة من هذه التطورات وتطويعها ف اممجال التربوىء وكان 
الموقف منها لدى مؤسسات التعليم متفاوتاء فبعض اممؤسسات ف بعض الدول سارعت 
إلى الاستفادة من هذه التطورات ووظفتها أحسن توظيف» فأحدثت تعييرات جذرية ف 
بنية التربية ومناهجها وأساليبها وأدواتهاء ف حين تريشت بعض الممؤسسات لحين معرفة 
نتائج التجربة لدى نظيراتهاء ف حين أحجم البعض - عن مواكبة هذا التوظيف للتقنية - 
لأسباب اقتصادية أو معرفية أو نحوها. 

وتدلنا الشواهد على أن التعليم يتقدم عندما يرتبط باحتياجات المجتمع ويتوقع 
الخبراء ان المجتمعات التى سوف تتقاعس ف اعداد مواردها البشرية عن طريق التعليم 
بوسائله اممختلفة ممسايرة متطلبات القرن الحادى والعشرين» سوف تتخلف عن ركب 
الحضارة والتقدم» هذا مما يوضح مدى حاجة الممجتمع الى اعداد الفرد اعدادا يتسم 
بالشمول والتكامل المعرف. فلقد أصبح العام كقرية صغيرة واصبح من السهل الحصول 
على الممعرفة مختلف مجالاتها. 


-299 - 


لذلك یجب اعداد الفرد اعدادا يتناسب مع هذه اممتغيرات لك يستطيع التكيف 
والتعايش مع افاق هذا العصر الذى زاد فيه الطلب كثراً على اممعلومات» والذى اصبح 
فيه التلاحم بين المادة النظرية وتطبيقاتها العلمية والتكنولوجية من مستلزمات الحياةء 
سواء حياة الافراد او المجتمعات. 

وحيث أن التدريس قد تغير ف أهدافه - استجابة لتغيرات العصر - فلم يعد 
التدريس فقط مجرد توصيل للمعلومات» بل يسعى لاكساب الطلاب المفاهيم والمهارات 
اللازمة لبناء شخصياتهم حتى يكونوا قادرين على التعايش مع متغيرات ومستحدثات 
هذا العصرء كما تغير هدف التعليم من مجرد التلقينء إلى الفهم واتباع الأسلوب العلمى 
ف البحث والتفكير. 

ومن هنا يجب إعادة النظر فى طرق تقديم المحتوى وطرق التدريس حتى تتفق 
مع تطورات الثقافة التكنولوجية وزيادة الوعى التكنولوجى اللذان أصبحا يمثلان أحد 
المداخل الرئيسة للألفية الثالثة. (محيى الشربينى» 2007:730). 


ويتفق غالبية الخبراء ف التربية على ان المعلومات تصبح وسيلة نافعة لإعداد 
مواطن يتمكن من مواجهة مشاكله محاولا إيجاد حلول مناسبة ومبتكرة لها إذا كانت 
هذه ا معلومات تقدم للمتعلم بطريقة وظيفية. معنى أن يجد التلاميذ فيها ما يرتبط 
بحاجاتهم» ويساعدهم على فهم انفسهم وما يحيط بهم من اشياء وعلاقات وظواهر 
طبيعية. (ابراهيم محمد عبدالله»ء 2007:5). 

ولقد أوصت العديد من الدراسات وامؤتمرات (المؤتر العلمى السنوى لتربويات 
الرياضىات. 242001:503 :2005 (Saving - Davis „, E., «< Berry and Others,‏ 
3 :1995. بضرورة تطوير البرامج التعليمية لبناء معرفق متكامل لدى المتعلمين يربط بين 
الرياضيات وبين خبرات الحياة الواقعية. 

وتعد الرياضيات عنصرًا حاكًا فيما يجرى حاليًا - وفيما هو متوقع مستقبلا - 
من مستحدثات علمية وتكنولوجية؛ ولذا يؤكد (وليم عبيد1998: 3) على ضرورة 


تم إتباع نظام رابطة علم النفس الأمريكيıة (A.P.A) American Psychological Association‏ 


ف التوثيق. 
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تطوير تربويات الرياضيات وآن تتجاوب مناهج الرياضيات مع معطيات التطور العصرى 
فى مفاهيمها وأسالیب تدريسها. 

وعليه يؤکد (فایز مراد» 1994: 68) أننا نحتاج ف مناهج الرياضيات ف الوطن 
العربى إلى أن نبذل جهدًا نحو تناول جديد لتطبيقات الرياضيات ف الحياة وف العلوم 
الأخرى وف التكنولوجيا وف سياق اجتماعى يحقق حاجات الممتعلمين.كما يجب تطعيم 
ا منهج بأنشطة تكنولوجية تكسب المتعلم كيفية تطبيق المعلومات واستخدامها. (محمد 
المفتى» 1999: 89). 

وف ضوء التطورات التكنولوجية الحالية» أصبحت العلاقة التكاملية بين الرياضيات 
والعلوم والتكنولوجيا مدخلا معاصرًا لتطوير التدريس» ودعمًا له. (ابراهيم محمد 
عبداللهء2007:3). 

ويقوم مدخل الدمج بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا على مبداً وحدة اممعرفة 
ف شكلها الوظيفى» ويعنى هذا أن يكون الموقف التعليمى محور نشاط متسع تختفى 
فيه الحواجز بين كل من الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا والتكنولوجياء وهكذا يلاقى 
مدخل التكامل بين العلوم والرياضيات والتکنولوجيا نجاحا هالا مما کان له آثر كبير ف 
تطوير البرامج التعليمية القاثمة عليه» مثل برنامج ولاية مونتانا الذى تم فيه تقديم 
الرياضيات بأسلوب متكامل مع العلوم والتكنولوجيا (وليم عبيد2002: 40)» ومشروع 
الجمعية الامريكية لتقدم العلوم 2061 الذى اوصى بالتكامل بين العلوم والرياضيات 
والتكنولوجيا وتضمينها ف اممناهج. (9 :1989 ,۸۸465). 

كما نال مدخل العلوم والرياضيات والتكنولوجيا الاهتمام فى جدول أعمال اممؤتمرات 
التى نظمتها جمهورية الصين تحت رعاية المجلس القومى للعلوم (1998 »)N8€,‏ 
والمجهودات التى تتبناها مركز العلوم والرياضيات والتكنولوجيا بجامعة الينوى. 
CM51,1998(‏ ). كما يعد الدمج بين العلوم والرياضيات والتكنولوجيا ف الدول 
المتقدمة مفتاح النمو الاقتصادى ولذا قد طورت هذه الدول مشروعات تجارية قانمة 
على هذا المدخل حيث قدم مركز العلوم والرياضيات والتكنولوجيا بجامعة الينوى 
sن0 )CMS1,1998( 11in‏ مشروعا تتكامل فيه الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا. 
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2- مشكلة الدراسة: 


م يعد منطقتًّا فق عصرنا هذا تقسيم المعرفة الى علوم منفصلة عن تعليم 
التكنولوجيا. حيث أن التفاعل بين المواد الدراسية بعضها البعض جدير بفتح مجالات 
هائلة للأفكار والاكتشافات الممبتكرة القادرة على توسيع مدارك الانسان واتساع افقة. 
والشواهد تدلنا على أن واقع تدريس الرياضيات ف مدارسنا مازال يعتمد على التلقين 
بعيدًا عن توظيفها ف العلوم والتكنولوجيا أو توظيف العلوم والتكنولوجيا من خلالها. 

ونظرًا مما يشهده العام ق هذا القرن من ثورة تكنولوجية فق جميع مجالات المعرفةء 
خاصة اممجالات التربوية وما تفرضه هذه الثورة الهائلة على الممؤسسات التعليمية من أن 
تعيد النظر ف أساليب التعامل مع المعلومات» من حيث طرق تدريسهاء وأسلوب تعامل 
التلاميذ وام معلمين معها. "ولقد أصبحت الثقافة التكنولوجية مطلبًا ملكا ينبغى على 
القانمين على التعليم النظر اليه كهدف قومى يحقق الأمن القومى لأى مجتمع من 
ا لمجتمعات من خلال جودة التعليم... ولعل جودة اممعلم ف عصر العومة تتطلب أن 
يتسلح اممعلم بالثقافة التكنولوجية ". (محيى الدين الشربينىء2007:730). 

وف دراسة استطلاعية على بعض معلمى الرياضيات باط مرحلة الاعدادية تم تطبيق 
اختبار حول الثقافة التكنولوجية ومقياس بخصوص الوعى التكنولوجى تبين من 
نتائجهما تدنى مستوى الثقافة التكنولوجية والوعى التكنولوجى لدى هؤلاء المعلمين. 

ومن خلال حضور بعض حصص الرياضيات بام مرحلة الاعداديةء تبين أن تعليم 
الرياضيات باممرحلة الاعدادية يتم ق شكل موضوعات منفصلة عن العلوم والتكنولوجياء 
حيث تقدم فيها المعلومات فق صورة مجزاة غير مترابطة» وتفتقر لكثير من العمليات 
المهمة للتفكير» مما يزود معلمى الرياضيات برؤية غير واقعية للعام الحقيقى نتيجة 
عدم تطبيق مفاهيم الرياضيات من خلال العلوم والتكنولوجيا. 

من هنا جاءت مشكلة الدراسة الحالية بضرورة دعم معلمى الرياضيات 
بالثقافة التكنولوجية والوعى التكنولوجى من خلال تدريبهم على مدخل الدمج بين 
الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا »)M151(‏ والذى هكن أن يسهم ف تزويد المعلم 
ببعض الخبرات حول الثقافة التكنولوجية وينمى الوعى التكنولوجى لديه» حتى 
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يكون قادرا على مواجهة متطلبات عصر العوممة ومواكبًا ممتغراته ومتفقًا ومعايير 
الجودة. 

ومن ثم فهناك حاجة إلى تعليم التكنولوجيا متكاملة مع الرياضيات والعلوم , 
فتعليم الرياضيات والعلوم بطريقة منفصلة ومعزولة عن تعليم التكنولوجيا لايساعد 
على تثقيف المعلم تكنولوجًا وزيادة الوعى التكنولوجى لديه. 

أسئلة الدراسة: 

حاولت الدراسة الحالية الاجابة عن التساؤلات الاتية: 

1. مامدى أهمية استخدام مدخل التفاعل بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا لدى 
معلمى الرياضيات باممرحلة الاعدادية؟ 

2. ما معايير مدخل التفاعل بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا والتى مكن فى 
ضوئها تدريس الرياضيات متكاملة مع العلوم والتكنولوجيا ف المرحلة الاعدادية؟ 

3. هل توجد فروق بين استخدام مدخل الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا لدى 
معلمى الرياضيات باممرحلة الاعدادية؟ 

4. ما التصور المقترح لوحدة من مناهج المرحلة الاعدادية تتكامل فيها الرياضيات 
والعلوم والتكنولوجيا؟ 

5. ما فعالية التصور الممقترح على الثقافة التكنولوجية لدى معلمى الرياضيات 
با مرحلة الاعدادية؟ 

6. ما فعالية التصور الممقترح على الوعى التكنولوجى لدى معلمى الرياضيات 
بامرحلة الاعدادية؟ 
فروض الدراسة: 

تختبر الدراسة الفروض الاتية: 

لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطى درجات معلمى الرياضيات 
با لمرحلة الاعدادية فيما يختص رؤيتهم لأهمية استخدام مدخل الرياضيات والعلوم 
والتكنولوجيا كما يقيسها استطلاع الرأى. 
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وة کر اها ن ای ال وال و الد 
لاتوجد فروق بین استخدام مدخل الرياضبات والعلوم والتكنولوجيا لدى 
واه 5 و عة ن ان الل و انى ق اة 
اكوا ةة لذن مع ال ف ال ادان لعا اطق الي 
EN EES E Es 2‏ 
E OE E CDN E EET‏ 
ووا وو ا ف ب ا الى و الى ف الهاةة 
ق ان الو 
أهداف الدراسة: 
معايير استراتيجية التفاعل بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا 
٠‏ اقسات المخلمة الاقافة التكولوحة ليعض القطفات التكولرحة المخرطة 
بحياتا البومية المعاصرة من خلال استراتيجية التفاعل بخن الرياضيات والخلوخ 
والتكنولوجيا 
تنمية الوعى التكنولوجى لدى المعلمين من خلال تدريسهم موضوعات 
تتكامل فيها الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا. 
أهمية الدراسة: 
قد يفيد هذا البحث الفئات التالية: 
- امعلمين: حيث هكنهم مسايرة الاتجاهات العامية الحديثة ف مجال التعليم 
والتعلم من خلال طرح تجربة عملية لاحدى المداخل الحديثة للتنور التكنولوجى لدى 
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المعلمين» كما تساعد المعلمين من ذوى التخصصات الممختلفة للاهتمام بالثقافة 
التكنولوجية للوقوف على الأفكار العلمية التكنولوجية المحيطة بهم ف البيئة التى 
يعيشون فيها من خلال تقديم منهج قائم على استراتيجية التفاعل بين الرياضيات 
والعلوم والتكنولوجيا من شأنه تنمية مهارات التفكير العليا والاتجاه نحو التعلم المدمج 
بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا. 
واضعى البرامج وال مناهج التعليمية: من خلال تزويدهم بقاثة اممعايير التى 

هكن الاستناد إليها عند تطوير المناهج ف ضوء استراتيجية التفاعل بين الرياضيات 
والعلوم والتكنولوجيا 

- الباحثين: حيث يفتح البحث الحالى المجال لاجراء بحوث اخرى ف مجال الدمج 
بين العلوم الاخرى والتكنولوجيا. 

- المجتمع: من خلال مسايرة الاهتمام المتزايد بالثقافة التكنولوجية والوعى 
التكنولوجى اللذان لان أحد الركائز المهمة للنهوض باط مجتمع. 
حدود الدراسة: 

تقتصر الدراسة على ما يأق: 

- مجموعة الدراسة من معلمى الرياضيات مرحلة التعليم الاعدادى محافظة 
قنا. 

تقديم مجموعة موضوعات ف رياضيات الممرحلة الاعدادية مدخل الدمج بين 

الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا كإطار عام مشتملا على:الأهداف» وا محتوىء وأساليب 
التدريس» وأساليب التقويم. 

- تقتصر الدراسة على تحصيل المعرفة المرتبطة بالثقافة التكنولوجية والوعى 
التكنولوجى لدى امعلمين. 
مصطلحات الدراسة: 

Effectiveness ةıllz‎ 


عرفها (1973 , )6٥٥4‏ بآنها " إحداث الأثر اممرغوب أو المتوقع الذى يخدم غرضًا 


ٍ 
معستا 
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وعرفها (أحمد زک بدوىء1986ء127) بأنها " الإطار الذى تحقق من خلال الأهداف 
المحددة مسبقًا وذلك نتيجة لجهود مهنية مبذولة ". 

استراتيجية التفاعل بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا 

تعرف بأنها "تنظيم محتوى الدراسة حول سلسلة من المشروعات كالاحداث بالغة 
الاهمية التى يتطلب دراستها وفهمها تطبيق واجتماع سلسلة من نتائج التعلم ف 
الموضوعات الثلاثة اkتکكlاملة". (Ross & Hogaboam-Gray,)‏ 1119-1135 :1998. 

وتعرف الدراسة الحالية استراتيجية التفاعل بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا 
إجرائيا بأنه: مدخل يركز على العلاقات التفاعلية بين كل من الرياضيات والعلوم 
والتكنولوجيا؛ وذلك من خلال تنظيم محتوى الدراسة حول مواقف تعليمية تزيل 
الحواجز بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا عند تدريسها. 
الثقافة التكنولوجية: 

تعرف الثقافة التكنولوجية بأآنها: " الاستفادة من منجزات العلم والتكنولوجيا 
الحديثة ف مجال الاتصالات والثورة المعلوماتية الحديثةء ونشر الوعى العلمى من خلال 
الحاسوب والانترنت مواكبة العصر الحديث واممساهمة ف منجزات العلم والتكنولوجيا 
التى ظهرت بشكل واضح مع بداية الألفية الثالثة. (حسام مازنء2004: 137). 

وهكن تعريف الثقافة التكنولوجية فى إطار الدراسة الحالية بأنها " تزويد المعلم 
بالحد الأدنى من المعارف وامهارات والاتجاهات التى تمكنه من التعامل مع اممستحدثات 
التكنولوجية والتعامل معها". وتقاس الثقافة التكنولوجية فق هذه الدراسة بالدرجة التى 
يحصل عليها اممعلم ف اختبار الثقافة التكنولوجية ال معد لذلك. 
الوعی التکنولوجی: 

يعرف (عماد شوقى» 2009) الوعى بالمستحدثات التكنولوجية بأنه: المعرفة 
والفهم والإدراك والتقدير والشعور والتجريب والاستخدام لكل ماهو جديد 
ومستحدث من اكتشافات واختراعات تكنولوجية ها تتضمن من أجهزة تكنولوجية 
Hardware‏ وبرامج تكنولوجية ١2۲س]f‏ 50 والتى مكن إدخالها ف اممؤسسات 
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التعليمية» بهدف زيادة قدرة الممعلم واممتعلم على التعامل مع العملية التعليمية وحل 
مشكلاتهاء لرفع كفاءتها وزيادة فاعلتيها بصورة تناسب التطورات العلمية والتكنولوجية 
المتنامية وا متسارعة» مما قد يؤثر على توجيه سلوك الفرد نحو الاهتمام بالمستحدثات 
التكنولوجية. ويقاس الوعى بالمستحدثات التكنولوجية بالدرجة التى يحصل عليها 
المعلم ف مقياس يعد لهذا الغرض. 

وعليه فإن الدراسة الحالية تعرف الوعى التكنولوجى على أنه: المعرفة والفهم 
والإدراك والتقدير والشعور والتجريب والإستخدام للتكنولوجيا مما قد يؤثر على توجيه 
سلوك المعلم نحو الاهتمام بالتكنولوجيا. 

ويقاس "الوعى التكنولوجى" بالدرجة التى يحصل عليها المعلم ف مقياس الوعى 
التكنولوجى المعد لذلك. 
إجراءات الدراسة: 

للإجابة عن أسئلة الدراسةء تسر الدراسة وفق الإجراءات الأتبة: 

1. استعراض بعض الدراسات السابقة ال متعلقة مجال الدراسة الحالية (استراتيجية 
التفاعل بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجياء الثقافة التكنولوجية» الوعى التكنولوجى) 
والاستفادة منها ف إعداد الدراسة النظرية والتجريبية. 

2. قائمة معايير استراتيجية التفاعل بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا والخاصة 
بالأهداف» وال محتوى» وطرق التدريس» واساليب التقويم. 

3. عرض قاممة اممعايير على مجموعة من السادة المحكمين لاجراء التعديلات 
اللازمة؛ وذلك للوصول الى الصورة النهائية لهذه القايمة. 

4. وضع تصور مقترح لوحدة من موضوعات المرحلة الاعدادية فق ضوء معايير 
استراتيجية التفاعل بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا يتضمن: الأهداف العامة 
وتنظيم المحتوى» وتحديد طرق التدريس» وتحديد آساليب التقويم. 

5. ثم عرض التصور اممقترح على مجموعة من السادة اممحكمين لاجراء التعديلات 
اللازمة؛ وذلك للوصول إلى الصورة النهائية لهذا التصور. 

6 بناء الوحدة التجريبية وإعداد دليل المعلم لتدريسهاء ثم قياس فاعليتها من 
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خلال تطبيق اختبار الثقافة التكنولوجية ومقياس الوعى التكنولوجى مع تقنين الاختبار 
واممقياس من حيث الصدق والثبات. 

7. عرض الوحدة التجريبية وأداتا التقويم بعد بنائهما على مجموعة من 
ا لمحكمين لاقرار صلاحيتهماء وكذلك إجراء المعالجات الاحصائية لأدوات التقويم للتحقق 
من صلاحيتها وإمكانية تطبيقها. 

8. القيام بالدراسة التجريبية وفقا للخطوات التالية: 

- اختيار مجموعة الدراسة التجريبية من معلمى الرياضيات باممرحلة الاعدادية.. 

- التطبيق القبلى لاختبار الثقافة التكنولوجية ومقياس الوعى التكنولوجى. 

رن الوخدة التكردة: 

> التطبيق البعدى لاختبار الثقافة التكنولوجية ومقياس الوعى التكنولوجى. 

9. إجراء المعالجات الاحصائية والتوصل لنتائج الدراسة التجريبية» وتحليلهاء 
وتفسيرها. 

0. تقديم التوصيات واممقترحات ف إطار ما تسفر عنها نتائج الدراسة. 
الاطار النظرى والدراسات السابقة: 

ما كان البحث الحالى يهدف الى قياس فعالية استراتيجية قانممة على التفاعل بين 
الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا لتنمية الثقافة والوعى التكنولوجى لدى معلمى 
الرياضيات باممرحلة الإعدادية. فقد تم الاطلاع على بعض الممراجع والدراسات والبحوث 
السابقة والتى أمكن الاستفادة منها فى تشكيل الإطار النظرى للبحث حيث يتناول 
المحاور التالية: 

- التكامل بين الرياضيات والعلوم الأخرى 

- المقصود بالتكامل بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا 

- مبررات استخدام التكامل بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا 

- علاقة الرياضيات بالعلوم والتكنولوجيا 

- اساليب الدمج بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا: 

- تعليم الرياضيات والثقافة التكنولوجية 
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وفیمایای توضیح ذلك: 
1 التكامل بين الرياضيات والعلوم الأخرى 
إن بناء منهج للرياضيات معزل عن المنهج المدرسى قد يوافق بنية الرياضيات ذاتهاء 
ويوافق فئة من اممتعلمين من ذوى الذكاء العال» لأنهم وحدهم الذين قد يستطيعون 
ربط الرياضيات بغيرها من العلوم والمعارف الأخرىء فتقديم الرياضيات كمادة مجردة 
لا ترتبط بحاجات اممتعلمين قد يضعف هممهم لدراستها وينفرهم منها. (عبد الفتاح 
الشرقاوىء 2004). 
وأكدت العديد من اممؤسسات والمجالس العاميةء ومنها: 
National Council of Teachers of Mathematics(NCTM) ,(Mathematics‏ 
Science Education Board) MSEB „(School science and Mathematics‏ 
Association(SSMA )The American Academy of Arts & Science(AAAS )‏ 
أهمية التكامل بين ام مواد الدراسية وبخاصة الرياضيات وفروع المعرفة الأخرى واهتم 
)NN1۷(‏ بتوضيح العديد من الحالات التى توضح التفاعل بين الرياضيات وامواضيع 
الدراسية الأخرى أو مجتمع الحياة اليومىء» ودور النمذجة الرياضية ف مثل هذه 
الحالات. 
2 امقصود بالتكامل بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا 
إذا كان للرياضيات علاقة كبيرة بالعلوم الأخرى» سواء أكانت علومًا طبيعية 
كالفيزياء» والكيمياء والأحياء والهندسة.... الخ» أم كانت علومًا اجتماعية كالسياسة 
والعلوم التربوية والقضائية... الخ» فإن ذلك يؤكد على تكاملها مع هذه المواد» علمًا بأن 
تکامل فروعها آمر ینبغی آن یکون محسومًا. 
والتكامل نظام يؤكد على دراسة الطمواد دراسة متصلة ببعضها لإبراز علاقات» 
واستغلال هذه العلاقات لزيادة الوضوح والفهم» وهو يعد خطوة وسطى بين انفصال 
هذه اواد وإدماجها إدماجًا تامًَا. (بدرية الملاء 1994: 142). 
ويعرف التكامل أيصًا: بأنه تقديم المعرفة ف مط وظيفى على صورة مفاهيم 
متدرجة ومترابطة تغطى المموضوعات الممختلفة بدون أن تكون هناك تجزئة أو تقسيم 
للمعرفة إلى ميادين منفصلةء أو إلى الأساليب والمداخل التى تعرض فيها المفاهيم 
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وأساسيات العلوم» بهدف إظهار وحدة التفكير وتجنب التمييز والفصل غير المنطقى بين 
مجالات العلوم ال مختلفة. (فايز مرادء رشدى لبيب» 1993: 176). 

وتوصل "دابرون" إلى التعريف التالى للمواد المتكاملة:عندما يوصف منهج ما 
بالتكاملء فإن هذا يعنى أن تخطيط هذا ال منهج وطريقة تنفيذه مع الطلبة يؤديان إلى 
اكتسابهم للمفاهيم الأساسية التى توضح وحدة المواد المتكاملة» وطريقة دراسة 
ا لمشكلات العلميةء وتساعدهم على إدراك أهمية هذه اممواد ودورها ف حياتهم اليومية 
وعاممهم الذى يعيشون فيه. ومنهج المواد المتكاملةء عند تناوله للموضوعات والمشكلات» 
يتلا التكرار الذى ينشاً عند دراسة فروع العلوم المنفصلةء كما أن هذا المنهج لا يعترف 
بالحواجز التقليدية المصطنعة بين المواد الدراسية. 

والتكامل اممشار إليه لا يعنى فقط تكامل الموضوعات داخل فروع الرياضيات التى 
يتضمنها منهج الرياضيات» وها التكامل ككل مع المنهج اممدرسى» فلابد أن تتميز مناهج 
الرياضيات باممرونةء فإذا كانت المشكلات الرياضية لا تعالج منفصلةء فهذا يدعو إلى 
النظرة الشمولية ناهج الرياضيات. ويشير مجدى عزيز إبراهيم لذلك عندما يعبر عن 
تعليم وتعلم الرياضيات بأنه نشاط ف مجتمع اممعرفةء والمعرفة لا تتجزآ» فمهما كانت 
المسائل الرياضية التى تعالجها فلسفة الرياضيات فإنها م تعد منفصلةء إذ تشير عمارة 
الرياضيات إلى التداخل التام بين تلك المسائل» وبخاصة أن فروع اممعرفة على الرغم من 
استقلاليتها تتشابك فيما بينهاء كما يضيف أن تكامل المعرفة يحمى الإنسان من ضيق 
الأفق الشديد. (مجدى عزيز إبراهيم» 2001: 79- 102). وهذا ما يؤكده فايز مراد مينا 
"لا شك أن التكامل بين منهج الرياضيات ومناهج الممواد الأخرى يبنى على ضوء الصلات 
الوثيقة بين مجالات المعرفة الإنسانية والاعتماد المتبادل فيما بينهاء سواء من أجل 
نموها آم فى مواقف الحياة الفعلية ومشكلاتها".(فايز مراد ميناء 1994: 63). كما يرى أن 
ا مشكلات المجتمعية والحياتية بطبيعتها تصعب تجزئتها أو ردها إلى مجال دراسى أو 
مجموعة من المجالات الدراسية بصورة منفصلة» لذا فمن من الطبيعى ربط مناهج 
التعليم بالحياةء وتكامل هذه المناهج فيما بينها من جهة» وفيما بينها وبين الحياة 
والجدية من جهة أخرى» ممواجهة الأمورء والانطلاق ف التصدى لقضايا التعليم من رؤية 
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مما سبق تدعو الاتجاهات الحديثة إلى التوحيد بين موضوعات الفرع الواحد 
والفروع المختلفةء بحيث يكون هناك ارتباط عضوى بين وحداتها الدراسيةء وارتباط 
فكرى بين تتابعاتهاء فقد حاول الرياضيون منذ فترة طويلة التوحيد بين فروع 
الرياضيات» فقد وحد "ديكارت" بين العدد والشكلء وقدم الهندسة التحليلية. كما قام 
"كانتور" و"ديكدند" بتوحيد الموضوعات الرياضية حول مفاهيم عامة مثل الفئة 
والنظام العددى والتركيب الرياضى. 

3 مبررات استخدام التكامل بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا 

هناك العديد من المبررات لاستخدام التكامل تعكس ميزاتهء منها: 

1. المنهج المتكامل أكثر واقعية وأكثر ارتباطًا مشكلات الحياة التى يواجهها الفرد ف 
حياته» حيث إن آى مشكلة يواجهها الفرد ف حياته غالبًا ما يطلب حلها آكثر من لون 
من ألوان ال معرفة التى يتعلمها الفرد» كما أن ارتباط المنهج بالحياة والبيئة يحفز الطالب 
ویزید من میله إلى دراستهاء ما ینمی میوله. 

2. الأسلوب التكاملى يتفق مع نظرية الجشتالت ف علم النفس التربوى حيث إن 
ا متعلم يدرك الكل قبل الأجزاء والعموم قبل الخصوص وهكذا. (سامية الأنصارىء 
5: 43(. 

3. تعمل اممناهج الممتكاملة على التخلص من عملية التكرار التى تتصف بها مناهج 
المواد امنفصلةء ما يوفر وقتًا لكل من اممعلم واممتعلم» ولا يثير الملل لديهماء ويكون أكثر 
اقتصادا ف الجهد واممال (ضياء الجراح» 2000: 43)» كما أن المعرفة كل لا يتجزأء ولا 
هكن تحصيلها إلا منهج تكامل العلوم والتخصصات» وتداخلهاء وتكاملها ف الأثر 
والنتيجة. (التنمية العربيةء 2003: 38). 

4. يراعى المنهج المتكامل خصائص النمو السيكولوجى والتربوى للتلاميذ من حيث 
مراعاة ميولهم واهتماماتهم واستعداداتهم فق ما يقدم لهم من معارف وخبرات 
ومعلومات متكاملةء ما يخلق لديهم الميل والدافع لدراسة هذه المعلومات» آى أن هذا 
امنهج يتخذ من ميول التلاميذ أساسّا مهما من سس اختبار امشكلات وامموضوعات التى 
يرغبون ف دراستها وأوجه النشاط الممتصلة بهاء ما يدفع التلاميذ إلى بذل قصارى 
جهدهم لجمع المعلومات اللازمة لحل تلك المشكلات أو لدراسة هذه الموضوعات» 
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وبذلك يكون التعلم أكثر نفعًا وأبقى آَثرًاء لأنه تعلم قائم على رغبتهم ويتمشى مع 
ميولهم. (ضياء الجراح» 2000: 52). 

5. اطمناهج المتكاملة تعمل على تنمية اممدرس مهنيًا وعلميًاء» حيث يجد الممعلم نفسه 
بحاجة دانمة لتطوير نفسه وتنويع معلوماتهء وذلك لتتناسب مع المعلومات المتشعبة 
وامتنوعة التى يقدمها لطلابه. 

6. تعين المناهج الممتكاملة ف مواجهة التحدى الذى نتج عن التغير والتطور السريع 
ف عام التعليم المدرسى» حيث أن التغير هو عملية حتمية تواكب الحياة وتعتبر مدى 
قدرة الفرد على متابعة هذا التغير أحد المقاييس المستخدمة لبيان مدى نجاحه ف 
حیاته. 

7. شمولية المشكلات الممجتمعية والحياتية وطبيعتها المتكاملة وصعوبة تجزئتها. 

8. وحدة اممعرفة الإنسانية وتكاملها. 

والتكامل له ثلاثة أبعادء هى: المجال (٠p٥ءء)»‏ الشدة (وازوده٤«ن)»‏ الاستخدام 
البیئی .)Environmenta1) )1nv01ve n” e1†(‏ ویتم تحدیدھا فق ضوء امموضوعات 
المتكاملةء أما لبيب ومينا فقد ذكرا ثلاثة أبعاد أيصًا للتكامل هى: مجال التكامل» وشدة 
التكامل» وعمق التكامل» وكذلك فإن الموضوعات واطممواد المتكاملة تحدد درجة هذه 
الأبعاد. (فايز مراد رشدى لبيب» 1993: 179). 

ومما لا شك فيه آن آى تكامل للمواد الدراسية یفترض آن يراعی ما ياى: 

أ-التكامل الأفقى: وذلك عن طريق إيجاد العلاقة الأفقية بين المجالات المختلفة التى 
يتكون منها اممنهج» حيث يركز الاهتمام على موضوعات ذات عناص مشتركة بين 
مجالات متصلةء كأن نربط بين ما يدرس ف الرياضيات وما يدرس ف العلوم 
والاجتماعات والتربية الفنية والرياضية وغيرها من فروع المعرفة اممختلفة بالإضافة إلى 
نقل الممبادئ التى يتعلمها التلميذ إلى ى فرع من فروع المعرفةء أو أى مشكلة تعترضهء 
ففى الصف الخامس الأساسى -مثلا- يتعرض الممتعلم ف العلوم ممفهوم السرعة مقارنة 
بسرعة بعض الأجسام» والعلاقة بين المسافةء والسرعة» والزمن» ومفهوم الكتلة والوزنء 
وأدوات قياسها. بالإضافة إلى الحجوم وإيجاد حجوم أشياء على شكل متوازى 
مستطيلات» وف كل هذه اممفاهيم يحتاج إلى بعض المفاهيم الرياضية وبعض العمليات 
كالعمليات الأربع» والنسبة» وغيرها من المفاهيم. 
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وكذلك ف التربية الرياضية هو يحتاج إلى أن يخطط الملاعب لبعض الألعاب» وكذلك 
توزيع طلاب الصف على بعض الألعاب. وف التربية الفنية يتعرض ممفهوم الزخرفة 
ومصادرها: هندسية» كتابية... الخ» وكذلك مفهوم القريب» وف الاجتماعيات يتعرض 
للخرائط ومقياس الرسم وغيرها من المفاهيم التى تحتاج إلى بعض المفاهيم الرياضية 
لتعلمها البعيد. وف بعض المفاهيم الرياضية أيضا لتعلمهاء كما هكن أن نزود الرياضيات 
ببعض الأمثلة وامشكلات من هذه المموضوعات» وذلك ف ترابط يوضح قيمة ما يتعلمه 
التلميذ فى مختلف الفروع ف الصف الواحد. 

ب-التكامل الرأسى: أو ما يسميه البعض البناء الحلزونی أو اللولبى )S۲۶1۸۸1(‏ 
للمنهج» ويعنى ببساطة التوجه نحو نسقية العلم ف المناهجء واتخاذ مفهوم محورى 
والارتقاء به عمقًا واتساعًا وتداخلًا فى فروع العلم الأخرى وف الحياةء كلما ارتقى 
الطالب من صف إلى صف أعلى. 

ويقترح راشد الكثيرى أن يتم البدء باستخدام التكامل الرأسى (الممدخل الحلزونى) فى 
بدايات مراحل التعليم الرسمى» على أن توضح خرائط منهجية كدستور تنفيذ للعمل 
يتضح فيه: المجال (عءمهءS)ء‏ والتسلسل (عc"عquءS)ء‏ والتوقیت (Timing)‏ 
والتداخلات المقصودة بين عناص المحتوى المختلفة من داخل المقرر أو من خارجه» التى 
تدعم عمليات التعليم والتعلم» سواء آكانت بصورة مقررات إضافية أم أنشطة» وهذا 
أيصًا يدعم النمذجة الرياضيةء حيث إن المعلم الجيد يستطيع البدء ف مراحل التعلم 
الأولية بطرح اممشكلات والموضوعات المناسبة للمستوى» وق مستوى أعلى يقدم 
التطبيقات ذات الأفكار الأعمق ويتدرج ف ذلك ليصل إلى مستوى تصبح فيه النمذجة 
نمطًا وسلوگا عامًا للتعلم عمومًا. (راشد بن حمد الکثیری 1995: 118). 
4) علاقة الرياضيات بالعلوم والتكنولوجيا 

تشكل النظريات والقواعد ف الرياضيات والعلوم أساسيات التطبيقات التكنولوجية 
فى مجالات الحياة اممختلفة» كما أن الرياضيات والعلوم مهمان لفهم العمليات 
التكنولوجية» لذلك فإن تكاملهما مع منهج التكنولوجيا يعد أمرًا حيونًا. 

ولا بد أن تتضمن ال مناهج برامج تتكامل فيها الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا 
ولا بد أن تتضمن الرياضيات تطبيقات للتكنولوجيا والعلوم» حيث إن فهم 
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الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا يعنى بالضرورة فهم اممجالات الثلاثة. ( Clark, A۸.&‏ 
(Ernast,]. 2006/.2007‏ 

ويرى صانعى السياسة ف الدول الممتقدمة أن مفتاح النمو الاقتصادى يكمن ف 
تكامل الرياضيات والعلوم والتکنولوجيا (76 :1996 .)0٤€(,‏ 

ومن هنا نال مدخل الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا N51‏ الاهتمام فى جدول 
أعمال المؤتمرات التى نظمتها جامعة أوھılو‏ )1990 «(Ohio State University‏ 
وتلك التى نظمت ف جمهورية الصين تحت رعاية اممجلس القومى للعلوم 
وا مجهودات التى تتبناها مركز العلوم والرياضيات والتكنولوجيا بجامعة الينوى 
.)€center for Mathematics, Science and Technology, 1998)‏ وامؤۃر الذی 
عقد ف ولاية فرجlais .(The synergy Conference 1993) ın)‏ 

ولقد ظهرت محاولات عديدة لتقديم الرياضيات بصورة تعتمد على تكامل الممعرفة 
الذى يؤدى الى تكامل آهداف التعليم ويزيد من واقعية تعلم الرياضيات. وأصبحت 
التكنولوجيا مادة جوهرية ومهمة كالرياضيات والعلوم على مستوى العام؛ وذلك من 
أجل تخريج طلاب متنورين علمنًا وتكنولوجيًا ورياضًا. (Stach well, R.& Loepp , F.,‏ 
Park, H, 2006: 99)‏ ,51 :2002 

ويهمكن القول إن الهدف الأساسى لتوظيف الرياضيات ف دراسة العلوم والتكنولوجيا 
هو الإتصال بالخبرات الشخصية للمتعلمين» والإنطلاق منها إلى خبرات جديدة تجعل 
المتعلمين يجدون قيمة ما يتعلمونه» ويدركون له معنى» ويشعرون بأنهم يتعلمون شيتًا 
له قيمة ف الحياة اليومية. 

ومن ثم يجب إكساب الطلاب ا معرفة بالعلاقة التكاملية بين التكنولوجيا وا مجالات 
الدراسية العلمية امختلفة مثل الرياضيات والعلوم وأن هذا التكامل يعد هدقا من 
أهداف التربية التكنولوجية التى أصبحت ضرورة حتمية لكل الطلاب لاعدادهم 
للمستقبل والقدرة على مواجهة أعبائه ومتطلباته والإستفادة من التكنولوجيا ف زيادة 
الإنتاڄج وتطويرە.(251-256 :2001 (Rossiter, D., 2002: 51, Slough, S. & et al,‏ 
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5 أساليب الدمج بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا: 

يؤكد الدمج على ان الرياضيات منظومة ف ذاتها وف علاقاتها بالعلوم الاخرى تؤثر 
فيها وتتاثر بها بعلاقات ديناميكية تفاعلية» وهمكن تطبيق مدخل 151 من خلال 
مجموعة من الأساليب هكن عرضها كمايلى.(نادية عبد المنعم» خالد قدرىء 1999: 148 
:(Lina, W., 2001: 10, Berry ,R. et al., 2004 / 2005: 24‏ 

(1) أسلوب المفاهيم اممشتركة: هناك مفاهيم يشترك فيها أكثر من علم» ويعتمد 
مدخل 151 على المفاهيم الأساسية التى تشترك فيها الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا. 

(2) أسلوب المموضوعات: وفيه يتم التكامل من خلال احد الموضوعات حيث تخدم 
كل من الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا هذا الموضوع.وعند إختيار الموضوع ينبغى أن 
يكون هذا امموضوع مها بالنسبة للمتعلم ومس حياته الإجتماعية» حتى تتوافر 
الدافعية لدى الممتعلم لتعلم هذا الموضوع. 

(3) أسلوب اممشروعات: حيث يصبح المشروع محورًا لتكامل المعلومات من خلال 
قيام ا متعلمين بالعديد من الأنشطة التعليمية مثل جمع المعلومات من جميع العلوم 
المتعلقة باطمشروع. 

(4) الأسلوب البيئى: يؤكد هذا المدخل على ربط ما يدرسه التلميذ داخل المدرسة 
ف التخصصات الثلاثة بالبيئة التى يعيش فيها التلميذ. 

(5) أسلوب المشكلات ال معاصرة: يجب أن تتناول المعلومات مشكلات واقعية تزود 
التلميذ بالقدر اممناسب من امهارات اللازمة لتحديد المشكلة ومواجهتها بطريقة سليمة. 

(6) أسلوب النواتج التكنولوجية: من تحديد المبادئ العلمية والرياضية لكل جزء 
من أجزاء المنتج التكنولوجى» ودراسة كيفية عمل هذا اممنتج التكنولوجى. 

وتقوم فلسفة (51) على ان يكون الموقف التعليمى محور نشاط متسع تختفى 
فية الحواجز بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا. ومن امبادئ التى يقوم عليها هذا 
اkدخل‏ )2002 :(Berlin, D. & White, A., 2000, Kate, P. et al,‏ 
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- التعاون الكلى بين عناصر النظام التعليمى. 

- التشجيع المستمر للمعلمين على وضع الخطط وتصميم وتقويم مواد التعليم 
واممارسات معا. 

المعالجات المستمرة من خلال التدريب المستمر والتعديل وفقًا لنتيجة التغذية 
الراجعة. 

- حل امشكلات التى تركز على تطوير التعليم. 

- كل معلم لابد وان يطور اعتقاداته ومعلوماته ومهاراته التدريسية ف ضوء 
التكامل بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا. 
6 تعليم الرياضيات والثقافة التكنولوجية 

تمثل الثقافة التكنولوجية التطبيقات للمفاهيم والأفكار والمبادئ والنظريات 
العلمية» والتى تساهم فى خدمة المجتمع وحل العديد من مشكلاته. حيث يشير 
(57-58 :2001 اااناMe)‏ الى ان التثقافة التكنولوجية ترجع ف نشاتها الى الثقافة 
العلمية حيث أن علاقة التكنولوجيا والعلم علاقة تلازمية. 

ولقد ظهر مصطلح الثقافة التكنولوجية كرد فعل طبيعى واكب ظهور الثورة 
التكنولوجة. ولقد تعددت تعريفات الثقافة التكنولوجية الا انها قد تعنى ببساطة تزويد 
الفرد بالحد الأدنى من اممعارف واممهارات والاتجاهات التى تمكنه من التعامل الايجاى 
مع التطبيقات التكنولوجية ها يحقق اقصى استفادة له وممجتمعه. 

ان الثقافة التكنولوجية تساعدنا ف فهم كثير من القضايا الرياضية والحياتية وأيصَّا 
فى تطوير العمليات العقلية العلياء ويعد مدخل الدمج بين الرياضيات والعلوم 
والرياضيات من المداخل التى قد تسهم ف تعميق الثقافة التكنولوجية لدى امعلمينء 
حیث أشارت دراسة تشیلدرس (1994 ,.۷ ۶٥إ4انطع)‏ إلى أن مدخل 51× يشجع على 
تطبيق المفاهيم الرياضية والعلمية وف حل المشكلات التكنولوجية. 

كما ناقشت دراسة ,sإSand۴‏ & aporteا‏ (17-21 :1993) أهمية الوعى 
بالتكنولوجيا من خلال ارتباطها بكل من الرياضيات والعلوم» ومن أوجه الاستفادة من 
الثقافة التكنولوجية ف تعليم الرياضيات مايلى:- 
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توسيع المفاهيم الرياضية ودقة تعريفاتها وظهور مفاهيم جديدة م تكن 

موجودة من قبل. 

¬ تحليل المشكلات الرياضية بأكثر من طريقة مما يؤدى الى توسيع البناء 
الرياضى وظهور هندسات جديدة ورياضيات جديدة وفکر ریاضی جديد. 

- ساعدت التكنولوجيا على عمل مناقشات وتقديم حجج كثيرة لبعض الظواهر 
الرياضية التى كان من الصعب مناقشتها أو معرفة أبعادها ف غياب التكنولوجيا. 

- ساعدت التكنولوجيا ف اثراء بيئة التعلم مما ساعدنا على تنمية العمليات 
المعرفية وما وراء ا معرفية» وف الوصول الى حلولا إبدعية طمشكلات تقليدية أو غير 

> ظهور استراتيجيات تدريسية جديدة ساعدت على تنمية فهم المتعلمين 
للرياضيات والعلوم واستخداماتها المختلفة. 

> استخدام المفهوم الرياضی والعلمی ف اكثر من نظام او اکثر من موقف حيیان 
مدرسی وغیر مدرسی» ریاضی وغیر ریاضی ساعد على اثراء الفكر الانسانى. 

- ظهور النمذجة الرياضية للمشكلة الذى ساعد على فهم وتحليل واتخاذ 
قرارات بشان قضايا يوميةءكما ساعد على اختيار انسب الطرق والحلول واكثر ملانة 
واقلهم تكلفة (اقتصاديات التعليم). 

- ساعدت التكنولوجيا على تخزين المعلومات والبيانات وتشغيلها واسترجاعها 
مما أدى الى اتخاذ قرارات سريعة وحكيمة ودقيقة. 

كل هذه النقاط القت على المعلم مسئولية تسهيل فهم الطلاب لتطبيقات 
الرياضيات الحياتية والتكنولوجية»وأيصًا ف تدريس الطلاب التفكير وخصوصًا مع توفر 
مثل هذه التقنيات. والتكنولوجيا اليوم قادرة على مساعدة المعلم على آداء هذا الدور 
الجديد بطريقة فعالة وبكفاءة عالية. 

وهميز ميللر ثلاثة مستويات لخرة الفرد التكنولوجية وهی (Online ۸)٤1‏ 
:Standards for rechnological Literacy)‏ الشخص الذى لا ملك الحد الادن 
من الثقافة التكنولوجية» الشخص الذى هملك الحد الادنى من الثقافة التكنولوجيةء 
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امستوى العالى المتقدم من الخبرة التكنولوجية ويضم الفنيين والخبراء واطمتخصصين ف 
هذا المجال. ويرى ميشيل (2001 ,1٤12ء1 )M‏ ان التقافة التكنولوجية ليس فقط المعرفة 
الور درتت ل تمل أك سن ذلك لتقمل مارات الكل التق ف 
استخدام التكنولوجياء ومعرفة كيفية استخدام تكنولوجيا المعلومات. 

وهمكن النظر الى الثقافة التكنولوجية كمصطلح متعدد الابعاد. حيث تتضمن: 

1-البعد التطبيقى: ويعنى بالضرورة القدرة على استخدام التكنولوجيا. 

2- البعد ا ميداني: ويعنى القدرة على فهم القضايا الناتجة عن التكنولوجيا 
واستخدامها. 

3-البعد الثقاف: ويعنى ادراك وتقدير معنى التكنولوجيا واهميتها. 

4. البعد المعلوماق: ويعنى مايتوفر من معلوماات عن التكنولوجيا ومستحدثاتها. 

(State of New Jersy Department of Jll والشخص اممثقف تکنولوجنًا يتصف‎ 


:Education) 


> فهم طبيعة التكنولوجيا وطبيعة علاقتها بالعلم من ناحية وباطممجتمع من 
ناحية اخری. 

- متابعة التطورات المتلاحقة واممستمرة من شتىمجالات وميادين التكنولوجيا. 

- فهم القضايا الناتجة عن تفاعل العلم والتكنولوجيا واممجتمع وتحليل اسبابها 
ونتائجها. 

٠‏ معرفة ادف والقوانن والتظريات العلمية القن قامنت علبها التطيشات 
التكنولوجية. 

ر استخدام التطبيقات التكنولوجية لرفاهيته وحل مشكلاته وذلك باسلوب 
صحیح یحقق الفائدة له وطمجتمعه. 

- اتقان المهارات العملية والعقليةاللازمة للتعامل مع الاجهزة والمواد 
التكنولوجية. 

- تحديد الحدود الاخلاقية لاستخدام التكنولوجيا. 


- اتقان لغة التكنولوجيا وفهم الحد الادنى من تلك اللغة والتعامل بها 
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- الوعى باهمية التكنولوجيا ف حياة الانسان وتقدبر دورها ف رفاهيته. 


- الوعى بالاضرار التى تترتب على سوء استخدام التكنولوجيا. 
التصور ال مقترح لاستراتيجية :M8S1‏ 

اعتمادا على قانمة معايير استراتيجية N51‏ والتى تتضمن تحديد اسس بناء هذا 
التصور المقترح ووضع اهدافه»وتحديد موضوعات محتوى التصورءوتحديد اساليب 
التدريس والانشطة التعليمية» واخيا اساليب التقويم المقترحة. 

اسس بناء التصور المقترح: 

1.الهدف من تعليم الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا هو حل المشكلات المجتمعية. 

2.اعداد الفرد اعدادا يتناسب والتطورات العلمية والتكتولوجية الحديثة. 

3. تنظيم اممنهج باكبر فعالية وكفاية يعتبر من الادوات الممسئولة عن تحقيق اهداف 
التربية. 

4.تمثل مرحلة التعليم الاعدادى مرحلة انتقالية ف حياة التلميذ حيث أنها امتداد 
للمرحلة الابتدائية واعداد للمرحلة الثانوية مع الأخذ ف الاعتبار السمات الجسمية 
والعقلية والانفعالية والاجتماعية لتلاميذ هذه المرحلة. 

الاطار العام للتصور الممقترح: 

اعتمد الباحث ف إعداد خبرات التعلم امتصلة بكل موضوع على: 

- قانمة الاسس امعيارية الخاصة محتوى مناهج الرياضيات والعلوم 
والتكنولوجيا بالمرحلة الاعدادية وفق استراتيجية 51×. 

> نتتائج تحليل محتوى كتب الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا با لمرحلة 


الاعدادية. 
نتائج الدراسات والبحوث السابقة. 


” الاخذ معيار التنظيم الحلزوفى؛مما يسمح ببناء الخبرات التعليمية الجديدة 
على الخبرات السابقة. 


-319 - 


- العلاقات التفاعلية والتاثيرات المتبادلة بين مناهج الرياضيات والعلوم 
والتكنولوجيا. 
مما سبق کن عرض محتوی المدخل المقترح کالتالى: 


ا موضوع ف الرياضيات التطبيق التكنولوجى 

الاعداد الطبيعية والصحيحة | درجة الحرارة وتوزيعها ف | الترمومترات وانواعها 
العام 

علاقة "اقل من" فق ص»ءط درجة الحرارة العظمى | عمل نموذج لترمومترات 
والصغرى 

النقطة. امستقيم ا مستوى الاقمار الصناعية 

التوازى والتعامد استخدام الاشعة بانواعها ف | استخدام الاشعة بانواعها ف 
الطب الطب 


الزاويتين المتامتين والمتكاملتين | مقياس"بوفورت" لسرعة | دوارة الارياح (الهواء) 


التغير الطردى والعكسى العلاقة بين الضغط الجوى | البارومترات وانواعها 
والارتفاع عن سطح الارض 
التنبؤ بالطقس واهميته تكنولوجيا الارصاد الجوية 
حل امعادلات وامتباينات ف أ تجارب عملية تستخدم فيها | قياس الاوزان بدقة ومهارة 
مجهول واحد فی ص»ط 
انواع الزوايا المختلفة دوران الارض حول الشمس | موذج للكرة الارضية وتعاقب 
وما يتبعها من ظواهر الليل والنهار 


الهندسية امختلفة ودراسة الرسام»لغة اللوغو) 
ا 


الدائرة النظارات الطبيةءوالبكرات 
الاتتقال الكشاف الكهري»والراديو 
الانعكاس المصابيح الكشافة للسيارات 
العلاقة الطردية بين متغيرين ساعة الحائط 
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يقترح الباحث الأساليب والاستراتيجيات التدريسية التالية: الممنظمات 
ا متفدمة الشارحة» المنظمات المتفدمة ال مقارنة» خريطة الشكل ۷ » التعلم التعاونىء 
معمل العلوم والرياضيات والتكنولوجيا. 

يقترح الباحث أسلوب التقويم التكوينى وذلك من خلال: ملاحظة التلاميذ 
ومتابعتهم» ال مناقشات التى تدور بين المعلم وتلاميذه الانشطة والتجارب المعمليةالتى 
يقوم بها التلاميذ 
كما يقترح الباحث أسلوب التقويم التجميعى وذلك من خلال اختبار 

الثقافة التكنولوجية. 

ضبط التصور المقترح والتأكد من صلاحيتة من خلال عرضة على مجموعة 
من السادة المحكمينءلابداء الرأى ف مدى: مناسبة اهداف التصور لتلاميذ المرحلة 
الاعدادية» مناسبة اممحتوى لتحقيق الاهداف» مناسبة المحتوى لكل صف دراسىء» مناسبة 
مداخل واستراتيجيات التدريس» مناسبة ادوات ووسائل التقويم» واقعية التصور المقترح 
وامكانية تطبيقه. 
دليل ام معلم للتدريس باستراتيجية التفاعل بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا.: 

تضمن دليل للمعلم مجموعة من التعليمات المتمثلة ف العناصر الآتية: 

1. مقدمه لتوضيح آهمية الأخذ بالعلاقات التفاعلية بين الرياضيات والعلوم 
والتكنولوجيا. 

2. تضمن الدليل خطة زمنية قدرت ب (10) جلسات. تستغرق الجلسة الواحدة 
ساعتین. 

3 تضمن الدليل قاثمة بالوسائل التعليمية اللازمة. 

4. تم إعداد آدوات ووسائل التقویم؛ ى تساعد المعلم ف تقويم نواتج التعلم. 

5. يتأسس كل موضوع على أسلوب تدريس ف ضوء مدخل التفاعل بين 
الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا التى سبق الإشارة إليها سلفا. 

تم عرض دليل اممعلم على مجموعة من السادة المحكمين1؛ بهدف تعرف آرائهم 


1- تألفت لجنة اطمحكمين من عشرة من أعضاء هيئة التدريس المتخصصين ف تكنولوجيا التعليم 
وطرق التدريس (الرياضيات والعلوم) بكليات التربية جامعتى أسيوط واممنيا. 
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ومقترحاتهم حول مدى انسجام الدليل مع فلسفة مدخل تكامل الرياضيات والعلوم 
والتكنولوجيا. وقد تم إجراء التعديلات واممقترحات التى آبداها السادة المحكمونء 
وأصبح دليل ال معلم فى صورته النهائية. 

(ج) اختبار الثقافة التكنولوجية (ملحق): 

مر إعداد الاختبار بالخطوات الآتية: 

1. يهدف الاختبار إلى الوقوف على الثقافة التكنولوجية المتضمنة بالتصور الممقترح 
لدى مجموعة من معلمى الرياضيات باممرحلة الاعدادية. 

2. تضمن الاختبار (40) فقرة موزعة على أربعة أبعاد رئيسة تمثل الثقافة 
التكنولوجية وهى: البعد التطبيقى (10 فقرات)» البعد الميدانى(10 فقرات) البعد 
الثقافق(10 فقرات)» البعد اممعلوماق(10 فقرات). 

3. اعتمد الباحث ف صياغة مفردات الاختبار على أسئلة الاختيار من متعددء نظرًا 
لأنها من نوع اختبارات التعرف والتى يسهل تصحيحها. 

4. تم حساب مصفوفة معاملات الارتباط بين الأبعاد الأربعة وبين كل بعد والاختبار 
الكلى. 

جدول (1) مصفوفة معاملات الارتباط بين أبعاد اختبار الثقافة التكنولوجية بعضها 
البعض والاختبار ككل. 


KK KIKI 
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يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط بين أبعاد الاختبار كل على حدة 
والاختبار ككل تراوحت ما بين (0.63- 0.76) وهى قيم مرتفعة إلى حد ما ودالة عند 
مستوى 0.01 الأمر الذى يسمح بإمكانية التعامل مع الدرجة الكلية للاختبار ككل. 

5. تم حساب ثبات الأبعاد الفرعية لاختبار الثقافة التكنولوجية» والدرجة 
الكلية للاختبار باستخدام طريقة كيورد وريتشارد سون ۸-20 ويوضح جدول 
(2) قيم معاملات ثبات الأبعاد الفرعية والدرجة الكلية لاختبار الثقافة التكنولوجية. 

جدول (2) 


قيم معاملات ثبات الأبعاد الفرعية والدرجة الكلية لاختبار الثقافة التكنولوجية 


التطبيقى 


يتضح من جدول (2) أن قيم معاملات ثبات الأبعاد الفرعية الأربعة والاختبار ككل 


تراوحت ما بين (0.64- 0.81)» وهى قيم دالة عند مستوى 0.01 وتشير إلى إمكانية 
استخدام الاختبار بأبعاده الفرعية موثوقية مقبولة. 

(د) مقیاس الوعی التکنولوجی (ملحق): 

مر إعداد مقياس الوعى التكنولوجى بالخطوات الأآتية: 

1. يهدف الممقياس إلى الوقوف على درجة الوعى التكنولوجى لدى مجموعة من 
ا لمعلمين با مرحلة الاعدادية. 

2. تضمن المقياس (30) مفردةء منها 15 مفردة ايجابية و 15 مفردة سلبية وتمت 
صياغة المفردات على أساس اختيار المختبر ف ضوء الأوزان الخمسة (موافق بشدة 
موافق» غير متأكدء غير موافق» غير موافق بشدة)» والجدول التالى يوضح المفردات 
الايجابية والسلبية ف اممقياس. 
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جدول (3) 


المفردات الايجابية والسلبية ق مقياس الوعى التكنولوجى 


نوع العبارات أرقام العبارات ف اممقياس المجموع 


العبارات الايجابية | 652ء161387ء30.29.28.27.2624.23.22.18.17 


العبارات السلبية | 1211109431 252120191514 3 


3. تم عرض اللمقياس على مجموعة من المحكمين المتخصصين ف مجال تكنولوجيا 
التعليم والمناهج وطرق التدريس وبعض المعلمين بلغ عددهم (13) محككًا (ملاحق 
البحث) وذلك لابداء أرائهم حول مدى الدقة العلمية واللغوية للفقرات ومدى وضوحها 
ومناسبتها للفئة ا موجه لها المقياسء» واقتراح مايرونه مناسبًا سواء كان بالإضافة أم 


بالحذف» وقد تم إجراء التعديلات اللازمة بناءً على مقترحات الممحكمين. 

4. تم حساب معامل الثبات للمقياس عن طريق تطبيقه على عينة مكونة من (30) 
معلم ومعلمة» من خارج عينة الدراسة الفعلية» ثم جمعها وحساب معامل الثبات 
بالحاسب الألى وفق معادلة كرونباخ ا0 وكان معامل الثبات الكلى لجميع الفقرات 
(%810) وقد اعتبرت معاملات الثبات اممحسوبة كافية لغرض الدراسة. 
نتائج الدراسة: 

من خلال الدراسة التجريبيةء وللاجابة على السؤال الرابع للدراسة وللتحقق من 
صحة الفروض هكن عرض نتائج الدراسة على النحو التالى: 

1. للتأكد من صحة الفرض الأول الذى نصه: 


" يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين التطبيقين القبلى والبعدى ف الثقافة 
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التكنولوجية لدى مجموعة الدراسة ف البعد التطبيقى لصالح التطبيق البعدى“ تم 
حساب المتوسط. ومجموع مربعات حاصل طرح درجات التطبيق البعدى من درجات 
التطبيق القبلى» وقيمة "ت" لدرجات المجموعة على اختبار الثقافة التكنولوجية ف 
البعد التطبيقى والجدول (3) يوضح النتائج كمايلى: 
جدول (3) 
قيمة (ت) للفرق بين متوسطى درجات المعلمين فى التطبيقين القبلى والبعدى 
بالنسبة للثقافة التكنولوجية فى البعد التطبيقى 


يتبين من الجدول (3) وجود فرق ذى دلالة إحصائية عند مستوى 0.01 بين متوسط 
درجات التطبيق القبلى والبعدى فى مجموعة الدراسة بالنسبة للبعد التطبيقى ف اختبار 
الثقافة التكنولوجية لصالح التطبيق البعدىء» وبالتالى يتضح صحة الفرض الأول للدراسةء 
ويفسر ذلك بأن استراتيجية N51‏ كانت ذا أثر على الثقافة التكنولوجية ف البعد 

2. للتأكد من صحة الفرض الثاف الذى نصه: 

" يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين التطبيقين القبلى والبعدى ف الثقافة 
التكنولوجية لدى مجموعة الدراسة ف البعد الطميدانى لصالح التطبيق البعدى“ تم 
حساب المتوسط. ومجموع مربعات حاصل طرح درجات التطبيق البعدى من درجات 
التطبيق القبلى» وقيمة "ت" لدرجات اطمجموعة على اختبار الثقافة التكنولوجية فى 
البعد اممیدانی والجدول (4) یوضح النتائج کما یاى: 
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جدول (4) 
قيمة (ت) للفرق بين متوسطى درجات المعلمين ف التطبيقين القبلى والبعدى 
بالنسبة للثقافة التكنولوجية ف البعد الميدانى 


REET IIIE 


0.01 عند‎ ET 


يتبين من س (4) وجود فرق ذى دلالة إحصائية عند مستوى 0.01 بين متوسط 
درجات التطبيق القبلى والبعدى فى مجموعة الدراسة بالنسبة للبعد الميدانى فى اختبار 
الثقافة التكنولوجية لصالح التطبيق البعدىء» وبالتالى يتضح صحة الفرض الثانى للدراسةء 
ويفسر ذلك بأن استراتيجية 51× كانت ذا أثر على الثقافة التكنولوجية ف البعد 
اا 


3. للتأكد من صحة الفرض الثالث الذى نصه: 
"يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين التطبيقين القبلى والبعدى ف الثقافة التكنولوجية 
لدى مجموعة الدراسة ف البعد الثقاف لصالح التطبيق البعدى"» تم حساب الممتوسط 


ومجموع مربعات حاصل طرح درجات التطبيق البعدى من درجات التطبيق القبلىء 
وقيمة "ت" لدرجات المجموعة على اختبار الثقافة التكنولوجية ف البعد الثقافق 


والجدول (5) يوضح النتائج کمایلى: 
جدول (5) 
قيمة (ت) للفرق بين متوسطى درجات المعلمين ف التطبيقين القباى والبعدى 
بالنسبة للثقافة التكنولوجية فى البعد الثقاق 


التطبيق القبلى | 30 KK‏ 2982 14و5 
التطبيق البعدى عند 0.01 
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يتبين من الجدول (5) وجود فرق ذى دلالة إحصائية عند مستوى 0.01 بين متوسط 
درجات التطبيق القبلى والبعدى ف مجموعة الدراسة بالنسبة للبعد الثقافق ف اختبار 
الثقافة التكنولوجية لصالح التطبيق البعدى. 

وبالتالى يتضح صحة الفرض الثالث للدراسة» ويفسر ذلك بأن استراتيجية ١581‏ 
كانت ذا أثر على الثقافة التكنولوجية ف البعد الثقافق. 

4. للتأكد من صحة الفرض الرابع الذى نصه: 

" يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين التطبيقين القبلى والبعدى ف الثقافة 
التكنولوجية لدى مجموعة الدراسة ف البعد المعلوماتق لصالح التطبيق البعدى“ تم 
حساب المتوسط. ومجموع مربعات حاصل طرح درجات التطبيق البعدى من درجات 
التطبيق القبلى» وقيمة "ت" لدرجات المجموعة على اختبار الثقافة التكنولوجية فق 
البعد المعلوماتق والجدول (6) يوضح النتائج كماياى: 

جدول (6) 
قيمة (ت) للفرق بين متوسطى درجات اممعلمين فى التطبيقين القبلى والبعدى 
بالنسبة للثقافة التكنولوجية ف البعد المعلوماق 


چا 68و2 4978 


يتبين من الجدول (6) وجود فرق ذى دلالة إحصائية عند مستوى 0.01 بين متوسط 
درجات التطبيق القباى والبعدى ف مجموعة الدراسة بالنسبة للبعد ال معلوماتق ف اختبار 
الثقافة التكنولوجية لصالح التطبيق البعدىء» وبالتالى يتضح صحة الفرض الرابع للدراسة 
ويفسر ذلك بأن استراتيجية 51× كانت ذا أثر على الثقافة التكنولوجية ف البعد 
ا معلومات. 


5- للتآكد من صحة الفرض الخامس الذى نصه: 


EE OEE N EET 
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جدول (7) 
قيمة (ت) للفرق بين متوسطى درجات المعلمين فى التطبيقين القبلى والبعدى بالنسبة 
للثقافة التكنولوجية 


پیج E3‏ دالة 
20 7 عند 0.01 


بتبين من الجدول ا وجود فرق ذى دلالة إحصائية عند مستوى 0.01 بين متوسط 
درجات التطبيق القبلى والبعدى فى مجموعة الدراسة ف اختبار التنور التكنولوجى 
لصالح التطبيق البعدىء وبالتالى يتضح صحة الفرض الخامس للدراسة» ويفسر ذلك بأن 
استراتيجية 51× كانت ذا أثر على الثقافة التكنولوجية. 


ف ای ال ا 

تم استخدام معادلة بلاك التى يتطلب استخدامها معرفة متوسط درجات 
اة اح ر الاق الي اه ب غ را 
التطبيق البعدىء والدرجة الكلية لاختبار الثقافة التكنولوجية كما هو موضح ف الجدول 
(8) التالى: 

جدول (8) 
متوسط درجات المجموعة التجريبية ف اختبار الثقافة التكنولوجية القباى والبعدى 
وة الكسب المخدل 


لكشا 


يتضح من الجدول (8) أن قيمة الكسب المعدل هى 1.1» وهذه القيمة تقع ق 
الممدى الذى حدده بلاك وهو من (1) الى (2)ء إلا أنها م تصل الى الحد الفاصل (1.2)ء 
E‏ 
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قد يعود إنخفاض الثقافة التكنولوجية لدى المعلمين فى بعض الفقرات إلى غياب 
دور معامل الحاسب الالى وا مختبرات ف المدارس فقد يلجا بعض الممعلمون لإجراء بعض 
الأنشطة التكنولوجية ف الفصل» مما يتعذر سهولة تنفيذها. وقيام بعض الإدارات 
التعليمية واممدارس بالزام ال معلمين باتباع الأسلوب التقليدى ف تدريس المحتوى وعدم 
تشجيع الادارة على تطبيق اممستحدثات التكنولوجيه بالاضافة الى قلة المراجع العلمية 
ا مرتبطة بتكنولوجيا التعليم. لذاء يجب توفير الدعم الممادى والفنى للمعلمين لتطبيق 
المستحدثات التكنولوجيه» وتشجيع التلاميذ لتطبيق الأنشطة من خلال استخدام 
الأدوات والممواد واجهزة تكنولوجا التعليم. 
حجم التآثير للمدخل على الثقافة التكنولوجية لدى المعلمين 

للتأكد من فعالية استراتيجية 151 على الثقافة التكنولوجية لدى المعلمين تم 
حساب حجم التأثير(4) (رشدى فام 1997ء 59) للاستراتيجية ف الثقافة التكنولوجية كما 
هو موضح بالجدول (9). 

جدول (9) 


قيمة 2«وقيمة (4) اممقابلة لها ومقدار حجم التأثير بالنسبة للثقافة التكنولوجية 


المتغير المستقل المتغير التابع قيمة 2× 


يتضح من الجدول (9) أن حجم تأثير المتغير المستقل (مدخل )M51‏ ف اممتغير 
التابع (الثقافة التكنولوجية) صغير لأن قيمة (4) تساوى0.4 


6- للتآكد من صحة الفرض السادس الذى نصه: 

" يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين التطبيقين القبلى والبعدى ف مقياس الوعى 
التكولوجى لى مجموعة الذراسة لالح الطهق العف تم حتاوف 
ومجموع مربعات حاصل طرح درجات التطبيق البعدى من درجات التطبيق القبلىء 
وقيمة "ت" لدرجات المجموعة على مقياس الوعى التكنولوجى والجدول (10) يوضح 
النتائج کمایلی: 
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جدول (10) 
قيمة (ت) للفرق بين متوسطى الدرجات ف التطبيقين القبلى والبعدى بالنسبة للوعى 
التكنولوجى 


يتبين من الجدول کک وجود فرق ذى دلالة إحصائية عند مستوى 0.01 بين 
متوسط درجات التطبيق القبلى والبعدى فى مجموعة الدراسة فى مقياس الوعى 
التكنولوجى لصالح التطبيق البعدىء» وبالتالى يتضح صحة الفرض السادس للدراسة 
ويفسر ذلك بآن استراتيجية 151 كانت ذا آثر ف تنمية الوعى التكنولوجى لدى 
نالدرا 


اة الكت ادل ا 


ته استعاة معادلة لاك اتن طت اهمها معرفة موس ورات 
ا ا و را الي انو و اة 
التطبيق البعدىء والدرجة الكلية مقياس الوعى التكنولوجى كما هو موضح ف الجدول 
(11). 
جدول (11) 
متوسط درجات ال مجموعة التجريبية فى مقياس الوعى التكنولوجى القبلى والبعدى 
وة الك ادل 


يتضح من الجدول (11) آن قيمة الكسب المعدل هى 1.11 وهذه القيمة تقع ف 
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المدى الذى حدده بلاك وهو من (1) الى (2)» إلا أنها م تصل الى الحد الفاصل (1.2)» 
وهكن اعتبار هذه القيمة مقبولة. 

قد يعود إنخفاض درجة الوعى التكنولوجى لدى الممعلمين الى آن معظم البحوث 
والكتابات ف مجال التكنولوجيا باللغة الإنجليزيةء لذا فإن الاستفادة الكاملة من هذه 
المستحدثات التكنولوجية ستكون من نصيب من يتقن اللغة الإنجليزية» بالإضافة إلى 
ندرة أعضاء هيئة التدريس الذين يجيدون المهارات التكنولوجية اللازمة لتوظيف 
وتطبيق اممستحدثات التكنولوجية. 

إضافة الى ضعف البنية التحتية للإتصالات ف بعض الأماكن مما يؤثر سلبًّا على 
الإتصال بشبكة الإنترنت» كما أن الطبيعة الجغرافية لبعض الأماكن قد تشكل عقبة آمام 
هذا النوع من التكنولوجيا. 

كما أن ارتفاع تكلفة إعداد البرامج الجيدة بنمط التعليم الإلكترونى» وندرة وجود 
المتخصصين ف تصميم المواد التعليمية بنمط التعليم الذاق المساند بالوسائط 
التكنولوجية الممتعددة القابلة للتعليم إلكترونتًا قد يكون سبًا ف إنخفاض الوعى 
التكنولوجى. كما مكن رفع الوعى التكنولوجى لدى المعلمين من خلال إضافة الروابط 
بين ام مناهج الدراسية وتقنية المعلومات» مع تخصيص أجزاء ف ال مقررات الدراسية لتعليم 
كيفية التعامل مع هذه التقنيات الحديثة. 

وهمكن تحويل بعض قاعات الدراسه إلى قاعات إلكترونية بحيث يكون لكل ماده 
قاعه تخدمها مجهزه بأحدث الوسائط التكنولوجية التى تخدم هذه المقررات. الأمر 
الذى يشير الى ضرورة إنشاء بنيه تحتيه من أجهزه و معامل و خطوط إتصال بالإنترنت 
بالإضافة الى تدريب مكثف للمعلمين و الطلاب على إستخدام التقنيات الحديثه. 

وهذا يحتاج أيضا إلى صيانه دوريه للأجهزه و شبكة الإتصالات» كما يحتاج إلى 
مبرمجين متخصصين وتربويين لإعداد البرمجيات التعليميه و تطورها و تحديٹها بصفه 
مستمره» هذا فضلا عن التكلفه اطماديه لها. 
حجم التأثير للمدخل على الوعى التكنولوجى لدى المعلمين 

للتأكد من فعالية مدخل 51× ف زيادة الوعى التكنولوجى تم حساب حجم 
التأثير (۵) للمدخل ف الوعى التكنولوجى كما هو موضح بالجدول (12). 
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جدول (12) 


قيمة 2«وقيمة (4) المقابلة لها ومقدار حجم التأثر 


بالنسبة للوعى التكنولوجى 


يتضح من الجدول (9) أن حجم تأثير المتغير المستقل (مدخل )M51‏ ف ام متغير 
التابع (الوعى التكنولوجى) صغير لأن قيمة (4) تساوى0.3 
يتضح من الجدولين (9)» (12) أن حجم تأثير ال متغير المستقل (مدخل 1؟MNS)‏ ف 
المتغيرين التابعين (الثقافة التكنولوجية والوعى التكنولوجى) صغير. وقد يرجع ذلك الى 
بعض الصعوبات أثناء تطبيق مدخل 151 والتى مكن عرضها فيما يلى: 
عدم ربط الممناهج الدراسية بالبيئة المحيطة وجعلها وسيلة لحل مشكلات 
المجتمع. 
عدم توافر الوقت والجهد والدعم الممالى لتنفيذ ال منهج المتكامل. 
عدم تعاون متخصصین من التخصصات الثلاثة الرياضيات والعلوم 
والتكنولوجيا. 
- عدم رغبة بعض الممعلمين فى تعلم محتوى آخر فمعلموا التكنولوجيا يتعلمون 
الرياضيات والعلوم ومعلموا الرياضيات يتعلمون العلوم والتكنولوجيا ومعلموا العلوم 
يتعلمون الرياضيات والتكنولوجيا. 
التعليم والتعلم. 
- نظم الامتحانات الحالية التى تمثل عائقًا نحو تكامل الرياضيات والعلوم 
والتكنولوجيا. 
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> نقص الكادر التدريسى المدرب على التدريس مدخل N81‏ حيث ان 
الجامعات بشكل عام وكليات التربية بشكل خاص غالبا ما تعد الخريجين متخصصين ف 
مادة واحدة بل انهم كثيرا ما يدرسون فروع اممادة الواحدة بشكل منفصل. 

لذاء يجب تدريب المعلمين على التواصل مع شبكات المعلومات ووسائط التعلم 
ليصبحوا ذو خبره عاليه فى البحث عن اممعلومات وتوجيه طلابهم لاستخدام الإنترنت 
لخدمة أغراض العملية التعليمية. 

ونظرًا لأن معظم البحوث المكتوبة فق مجال تكنولوجيا التعليم باللغة الإنجليزية 
لذا فإن الاستفادة الكاملة من هذه البحوث ستكون من نصيب من يتقن اللغة وهم 
قلة قليلة من الممعلمين ف المدارس المصرية. 

ومن هنا مكن القول لابد من إعادة النظر ف إعادة تأهيل المعلمين ف مجال اللغة 
بالاضافة الى ضرورة بناء قواعد بيانات باللغة العربية لكى يتسنى للباحثين الاستفادة 
البحوث ف مجال التكنولوجيا. 

تستخدم التكنولوجيا ضمن نظام تعليمى متكامل» وهذا يعنى أن التكنولوجيا م 
يعد ينظر إليها على أنها أدوات للتدريس مكن استخدامها ف بعض الأوقات والأستغناء 
عنها ف أوقات آخرى وهكن القول بآنه توجد علاقه واضحه بين التكنولوجيا والمعلم 
فيتأثر منها ا معلم بشكل واضح من خلال علاقة التكنولوجيا باممعلم ف استثارة اهتمامه 
وأشباع حاجته للتعلم: 

فيستطيع من خلال هذه العلاقه زيادة بعض الخبرات التى تثير اهتمامه وتحقق 
أهدافه , فكلما كانت الخبرات التعليميه التى هر بها اممعلم أقرب إلى الواقعيه أصبح لها 
معنى ملموسًا يوثق الصله بالأهداف التى يسعى امعلم إلى تحقيقها والرغبات التى 
يأمل إلى إشباعهاء كذلك تساعد على زيادة خبرة المعلم مما يجعله أكثر استعدادًا 

وختامًا نقول بأن تنفيذ مدخل التكنولوجيا والعلوم والرياضيات يكون مصحوبا 
بتحديات عديدة ولكنها متوازنة مع فوائدها واهميتها للطالب. 


توصيات الدراسة 
حث الإدارات التعليمية واممشرفين وامموجهين على إتاحة الفرصة أمام معلمى 
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الرياضيات لاستخدام استراتيجية التكامل بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا فق 
تدريس مقررات ودروس الرياضيات. 
ضرورة الاهتمام بتنمية الثقافة التكنولوجية والوعى التكنولوجى لدى ال معلمين 
قبل الخدمة من خلال مقررات طرق التدريس. 
تدريب المعلمين أثناء الخدمة على الدمج بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا 
لتنمية الثقافة التكنولوجية والوعى التكنولوجى لديهم. 
تطوير برامج إعداد معلمى الرياضيات فى ضوء أدوارهم الجديدة فى عصر 
التكنولوجيا. 
عقد الممؤتمرات والندوات حول تمكين معلمى الرياضيات من الثقافة 
التكنولوجية والوعى التكنولوجى. 
- إعداد النظر ف منهج الرياضيات باممراحل المختلفة فق ضوء استراتيجية N51‏ , 
ما يلبى احتياجات طلابها فق فهم الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا , وق إعدادهم 
للحياة البومية. 
البحوث اممقترحة 
دراسة فعالية استراتیجية dê MST‏ تنمية بعص مهارات التدريس الابداعى 
لدی معلمى الرياضيات. 
إجراء دراسات مقارنة بين فعالية استراتيجية 51× ومداخل تدريسية أخرى 
ف تنمية الثقافة التكنولوجية والوعى التكنولوجى لدى معلمى الرياضيات باممراحل 
إقتراح برنامج قائم على الثقافة التكنولوجية لتدريس الرياضيات وقياس آثره 
ف تنمية الوعى التكنولوجى والتنور المعلوماق لدى معلمى الرياضيات. 
- دراسة العلاقة بين المعلمين المثقفين تكنولوجسًا ومهارات التدريس الإبداعى 
لدیهم. 
إجراء دراسات للتعرف على الممعوقات التى تحول دون استخدام استراتيجية 
التكامل بين الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا باطمراحل التعليمية اطمختلفة. 
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المىحث الثامن 
المستحدثات التكنولوجيه 


[مراجع الكتاب: رقم (8)] 
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يبهدف هذا البحث الى دراسة الوعى باممستحدثات التكنولوجيه لدى معلمى 
الرياضيات الملتحقين بالدبلومة المهنية " شعبة تكنولوجيا التعليم" فى ضوء بعض 
المتغبرات؛ ولتحقيق هذا الهدف تعرض الدراسة خمسة محاورء هى كالتاى: 

المحور الأول: مشكلة الدراسة وخطوات بحثهاء المحور الثانى: الإطار النظرى» المحور 
الثالث: بناء أداة الدراسة وتطبيقهاء المحور الرابع: الطريقة واجراءات التجربة» المحور 
الخامس: نتائج الدراسة وتفسيرها وتحليلها وتوصياتها ومقترحاتها. وفيمايلى بيان بتلك 
اممحاور: 
المحور الأول: مشكلة الدراسة وخطوات بحثها 


1- مقدمه: 


كان لبزوغ فجر الثورة التكنولوجية وما صاحب ذلك من ظهور تقنيات عالية تسهل 
سبل الحياة اثر بالخ ف تطوير المؤسسات التربوية ودخول التكنولوجيا كعنصر أساسى 
سواء ف التعليم أو التدريب أو الإدارة لتحقيق الأهداف اممنوطة بها. 

كما كان للتطور الهائل ف تنوع أساليب الاتصالات أكبر الأثر فق حدوث طفرة كبرة 
فق ظهور اممستحدثات التكنولوجية Advance” e٤۶‏ ogica1اechno‏ اف مجال التعلیم. 

لقد أدى ظهور المستحدثات التكنولوجية الى ظهور مفاهيم جديده ف ميدان التعليم 
فبدأنا نسمع عن التعليم المفرد «٥0ناءtuءم¡‏ izedاndividua[‏ والتعليم مساعدة 
الکمبیوتر 1 1!0°اuc multimedia oدعتkl Jئاسولا اıجولونکتو computer assisted instr‏ 
»technology‏ ومراکز مصادر التعلم resources center Learni¬g‏ واممکتبة 
الالكترونيةyاa]‏ 115 nicدectrاe»‏ والجامعة الكونية University‏ obalاg»والجامعة‏ 


المفتوحة open University‏ كما بدأنا نسمع عن مفاهيم التعلم عن 
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بعد عncھdist earning at‏ والتدریب عن بعدعncهھtءنل a‏ gم«نصنەء)ا‏ › واممؤقرات 
بالفیدیو video confer enc11¥‏ واممؤقرات بالکمبیوترconferenc1¬g .computer‏ وغبرھا 
من امفاهيم امرتبطة بالمستحدثات التكنولوجية ف مجاJ‏ llتعلم (Romiszowski, A.‏ 
)183-220 ,11997. 

ولقد وضعت امستحدثات التكنولوجية بصمات واضحة على منظومة التعليم بعامة 
وبرامج إعداد ا معلم خاصة بإعتبارها قوة يصعب إيقافهاء تؤثر على كل نواحى العملية 
التعليمية. إن المتتبح لحركة توظيف المستحدثات التكنولوجية فى مجال التعليم يلح ظ 
بالرغم من اممحاولات الجاده وال مخلصة للإفادة من هذه المستحدثات من أجل تطوير 
الممارسات التعليمية» إلا أن مجال التعليم من أبطاً الميادين إستجابة لهذه المستحدثات 
مقارنة ميادين أخرى» كالصناعة والطب والهندسة والإعلامء إلا أنه من الملاحظ بصفة 
عامة إن الوعى الممرتبط بأهمية الإفادة من هذه المستحدثات لتطوير الممارسات 
التعليمية قد بدأ الازدياد على المستويين الرسمى والشعبى. 
2- مشكلة الدراسه وتحديدها: 

لقد شهدت السنوات الأخرة طفرة هائلة ف المستحدثات التكنولوجية المرتبطة 
مجال التعليم» ولقد تأثرت منظومة التعليم على اختلاف مستوياتهاء فتغير دور المعلم 
بصورة واضحة وأصبحت كلمة معلم أو مدرس ۲٥طءهه]‏ غير مناسبة للتعبير عن مهامه 
الجديده» فظهرت ف الأدبيات الحديثة كلمة مسهل ١0اهtذازءة]‏ لوصف مهام المعلم 
على أنه يسهل عملية التعلم لطلابه فهو يصمم بيiة‏ lاlتعlمenvironment Learning‏ 
ويشخص مستويات طلابه ويصف لهم مايناسبهم من اواد التعليمية ويتابع تقدمهم 
ويرشدهم ويوجههم حتى تتحقق الأهداف الممنشوده. 

وما كان المعلم عصب العملية التعليمية ما له من قدره على التخطيط والتصميم 
والاستخدام الامثل لكل الممواصفات المتاحة لصالح العمليات التعليمية فكان من 
الضرورى دراسة مدى وعيه بامستحدثات التكنولوجية وتوظيفها التوظيف الأمثل ما 
يحقق التفاعل مع العملية التعليمية واممعلمين. 


1 تم إتباع نظام رابطة علم النفس الأمرıكية (A.P.A) American Psychological Association‏ 
ف التوثيق. 
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وقد ظهرت الحاجة إلى إجراء هذه الدراسة آثناء تدريس الباحث ممقرر "الممنهج 
التكنولوجى" للمعلمين الملتحقين ببرنامج الدبلومة الممهنية " شعبة تكنولوجيا التعليم "2 
لوحظ اتجاهًا إيجابيًا لدى معظم المعلمين نحو معرفة واستخدام المستحدثات 
التكنولوجية» هذا مايوضحه جدول (1) 


جدول (1): أراء مجموعة من المعلمين نحو المستحدثات التكنولوجية 


استخدام المستحدثات التكنولوجية 
مجرد بدعة مسايرة التقدم 

أرى ضرورة إدخضال مقررات ف 
المستحدثات التكنولوجية 

توظيف المستحدثات التكنولوجية 
يحتاج إلى آشخاص آذكياء 
المستحدثات التكنولوجية تصلح 
فقط قى اممرحلة الجامعية 
امستحدثات التكنولوجية ستؤدى إلى 
حل مشکلات التعليم 

المستحدثات التكنولوجية تصلح 
فقط لتدريس اواد النظرية 
المفتخدنات التو لوخوة اعفن 
العملية التعليمية 

شرح ال معلم أفضل من استخدام 
المستحدثات التكنولوجية 


مشكلات التعليم الحالية عائق أمام 
المستحدثات التكنولوجية 


2 ف العام الدراسى 2009/2008 


-347 - 


استخدام المستحدثات التكنولوجية 
( يتطلب قدرات خاصة 


توظيف المستحدثات التكنولوجية 
عملية شاقة و مكلفة 

ضرورة تدريب الممعلمين على 
المستحدثات التكنولوجية 
المستحدثات التكنولوجية ف التعليم 
نوع من الرفاهية 

اقل الق م هة افع 
للمستحدثات التكنولوجية 


ومن الملاحظ ف جدول (1) أن هناك اتجاهًَا قودًا لدى المعلمين نحو المستحدثات 
التكنولوجية ويظهر هذا من استجابات الطلاب الخاصة بالفقرات (1 2> 4 7> 15) كما 
أن هناك اتجاهًا إيجابنًا نحو التعرف على الدور الفعال للمستحدثات التكنولوجية 
ويظهر هذا من استجابات الطلاب الخاصة بالفقرات (6. 8:9.111213) كما نهم هيلوا 
إلى إدخال المستحدثات التكنولوجية ف حقل التعليم ويظهر هذا من استجابات الطلاب 
الخاصة بالفقرات (3 56 10ء 14) 

ومن ثم يرى الباحث آنه يجب استغلال تلك الرغبة ف تعريف الطلاب 
با لمستحدثات التكنولوجية مساعدتهم ف تنمية قدراتهم التربوية وتطوير التعليم ما 
يتناسب مع العصر التقنى الحالى. من هنا جاءت الحاجة الى إجراء دراسة للوقوف على 
الوعى بامستحدثات التكنولوجيه لدى معلمى الرياضيات الملتحقين بالدبلومة المهنية 
" شعبة تكنولوجيا التعليم" فق ضوء بعض المتغيرات. 
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3- أسثلة الدراسة: 

تحاول الدراسة الإجابة عن الأسئلة التاليه: 

1-ما المستحدثات التكنولوجيه التى يجب الوعى بها من قبل معلمى الرياضيات 
وامملتحقين بالدبلومة المهنية " شعبة تكنولوجيا التعليم"؟ 

2-ما الوعى بامستحدثات التكنولوجيه لدى المعلمين الملتحقين بالدبلومة المهنية 

3-هل هناك فروق ذات دلالة إحصائنًا عند مستوى الدلالة (0.05) ف اممتوسطات 
الحسابية للوعى بالمستحدثات التكنولوجيه لدى معلمى الرياضيات تعود هذه الفروق 
ممتغبرات الدراسة الأتية:(سنوات الخرةء الجنس» التخصص) 
4- أهداف الدراسة: 

هكن تحديد أهداف الدراسة ف النقاط الاتية: 

- التعرف على مدى الوعى بامستحدثات التكنولوجيه لدى امعلمين. 

قفد أثو التفصضصض وستوات الخرة وغافل الختنس :ف الوغى امستكدذات 
التكنولوجيه لدى امعلمين. 
5- أهمية الدراسة: 

تتمثل أهمية الدراسة ومبرارتها فيماياى: 

- تقدم صورة حقيقية مستوى الوعى باطمستحدثات التكنولوجيه لدى امعلمين. 

- تفيد فق رسم سياسات مناسبة لتأهيل المعلمين فق ضوء المستحدثات التكنولوجيه. 
6- محددات الدراسة: 

تتمثل حدود الدراسة الحالية فيمايلى: 

الحدود المموضوعية: دراسة الوعى بالمستحدثات التكنولوجيه لدى معلمى 
الرياضيات الملتحقين بالدبلومة المهنية " شعبة تكنولوجيا التعليم" والمتعلقة بالوعى 
المعرف» الوعى الوجدانى» الوعى الممهارى. 
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الحدود البشرية: معلمى الرياضيات الملتحقين بالدبلومة المهنية " شعبة تكنولوجيا 
التعليه" 

الحدود الزمانية: اجريت الدراسة ف الفصل الدراسى الثانى 2009/2008. 

الحدود المكانية: مجموعة معلمى الرياضيات الملتحقين بالدبلومة اممهنية " شعبة 
7- مصطلحات الدراسة 

Awareness ىgئl‎ 

10 nعصaد جاء معنى كلمة "الوعى" لفعل ١١2س باللغة الانجليزية ف قاموس‎ 
Aware: Having :ğYlS (Summers (ed.)1997 ,37) Active Study Dictionary 
.Knowledge or understanding 

وتعنى المعرفة أو الفهم. وجاء معنى كلمة ١۲س‏ فى قاموس "اكسفورد الصغير" 
Having LqiÎ Je The Oxford Mini- dictionary (Hawkins, 1981, 26)‏ 
Knowledge or realization‏ وتعنى المعرفة أوالادراك. 

وعرف (أحمد قنديل 2006ء 194) "الوعى" بأنه ا معرفة والفهم والإدراك والتقدير 
والشعور مجال معين مما قد يؤثر على توجيه سلوك الفرد نحو الاهتمام بهذا ا مجال. 
ويقاس "الوعى" بالدرجة التى يحصل عليها الفرد ف أداة تعد لقياس الجوانب المذكورة 
ف التعريف. 

وعليه فإن الدراسة الحالية تعرف الوعى على أنه: اممعرفة والفهم والإدراك والتقدير 
والشعور والتجريب والإمتخدام ممجال معين مما قد يؤثر على توجيه سلوك الفرد نحو 
الاهتمام بهذا اممجال. ويقاس "الوعى" بالدرجة التى يحصل عليها الفرد ف آداة تعد 
لقياس الجوانب امعرفية والوجدانية واممهارية. 
المستحدثات illتكiوglوجة Technological Advancements‏ 

يعرف أحمد عبد النبى (20092) المستحدثات التكنولوجية بأنها: كل جديد 
ومستحدث من اكتشافات واختراعات تكنولوجية ها تتضمن من أجهزة تكنولوجية 
Hardware‏ وبرامج تكنولوجية 2۲eس]fه5والتى‏ مكن إدخالها ف اممؤسسات التعليمية 
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بهدف زيادة قدرة المعلم واممتعلم على التعامل مع العملية التعليمية وحل مشكلاتهاء 
لرفع كفاءتها وزيادة فاعلتيها بصورة تناسب التطورات العلمية والتكنولوجية المتنامية 
وايمتسارعة. 

وعليه فإن الدراسة الحالية تلتزم بالتعريف التالى للوعى بالمستحدثات التكنولوجية 
وهو: المعرفة والفهم والإدراك والتقدير والشعور والتجريب والاستخدام لكل ماهو 
جديد ومستحدث من اكتشافات واختراعات تكنولوجية ها تتضمن من أجهزة 
تكنولوجية س12۲4 وبرامج تكنولوجية 2س٤‏ ٥5والتیى‏ هكن إدخالها فق امؤسسات 
التعليمية» بهدف زيادة قدرة المعلم واممتعلم على التعامل مع العملية التعليمية وحل 
مشكلاتهاء لرفع كفاءتها وزيادة فاعلتيها بصورة تناسب التطورات العلمية والتكنولوجية 
امتنامية وا متسارعةء مما قد يؤثر على توجيه سلوك الفرد نحو الاهتمام بالمستحدثات 
التكنولوجية. 

ويقاس الوعى باطمستحدثات التكنولوجية بالدرجة التى يحصل عليها المعلم ق 
مقياس يعد لهذا الغرض. 

المعلمين الملتحقين بالدبلومة المهنية " شعبة تكنولوجيا التعليم' 

يقصد باطمعلمين امملتحقين بالدبلومة المهنية " شعبة تكنولوجيا التعليم" ق هذه 
الدراسة: معلمى الرياضيات بام مراحل الابتدائية والاعدادية والثانوية المسجلين 
بالدراسات العليا بكلية التربية بقنا ف العام 2009/2008 للحصول على الدبلوم ال مهنية " 
المحور الثانى: الإطار النظرى للدراسة 

ا ال دف ل را الو لوه دی 
معلمى الرياضيات الملتحقين بالدبلومة المهنية " شعبة تكنولوجيا التعليم" فق ضوء بعض 
المتغيرات؛.فقد تم الاطلاع على بعض الممراجع والدراسات والبحوث السابقة والتى أمكن 
اللتغادة مغا ق فقتل الأطاز النظرىئ للخ هت اول الاوز التالبة: 
اا a‏ روو اف اتا 
توظيف المستحدثات التكنولوجية: ؛ أمثلة للمستحدثات التكنولوجية؛ معوقات توظيف 
المستحدثات التكنولوجية؛ وفيما يلى توضيح ذلك: 
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المستحدثات التكنولوجية ف العملية التربوية 

المستحدث التكنولوجى التربوى هو فكرة أو عملية أو تطبيق أو شى جديد من 
وجهة نظر التبنى له كبدائل جديدة تمثل حلولا مبتكرة بمشكلات النظام القائم» ويؤدى 
إلى تغبير ف النظام كله» أو بعض مكوناته» بحيث يصبح أكثر كفاءة وفعالية ف تحسين 
النظام وتحقيق أهدافه وتلبية احتياجات اممجتمع.والمستحدث التكنولوجى الجيد ينبغى 
أن يتوفر فيه الخصائص واممعاير التالية (أحمد عبد النبى 4-20092): 

الجدة أو الإبتكاريةءالمسايرة العصرية» التوافق مع ثقافة اممجتمع وفلسفة النظام 
التعليمى القائم»التغيير المحمود. تلبية المتطلبات والحاجات» تحسين التعليم وحل 
مشكلاته» القابلية للاستخدام والتوظيف» القدرة على الصمود وال منافسة» المرونة 
والقابلية للتعديل والتطوير الثانى. 
خصائص المستحدثات التكنولوجية 

تتوافر ف المستحدثات التكنولوجية مجموعة هائلة من الخصائص» نوجزها فيمايلى 
(أحمد عبد النبى 6-20083): 

الفردية را اه ف۷1نلدذ: تسمح معظم اممستحدثات التكنولوجية بتفريد المواقف 
التعليمية لتناسب التغيرات فى شخصيات الممتعلمين» وقدراتهم واستعدادتهم وخبراتهم 
السابقة ومن ال مستحدثات التكنولوجية التى توفر الفردية ف مواقف التعلم مايلى: نظام 
التعليم مساعدة الكمبيوتر 0۸1 نظام التعليم بالوحدات التعليمية الصغيرةءء[u Md‏ 
نظام التوجيه السمعى» نظام التوجيه المرق» نظام التوجيه بالكمبيوتر» نظام التعليم 
الشخصء نظام التعليم الموظف للفرد. 

التفاعليةراا۷ا†ءهإه1«t:‏ التفاعلية تصف ثمط الاتصال ف موقف التعلم وتوفر 
المستحدثات التكنولوجية بيئة إتصال ثنائية على الأقل» وهى بذلك تسمح للمتعلم 
بدرجة من الحرية فيستطيع أن يتحكم فى معدل عرض محتوى المادة المنقولة ليختار 
المعدل الذى يناسبه» كما يستطيع المتعلم أن يتجاوز مع الجهاز الذى يقدم له 
ا لمحتوى» ومن المستحدثات التكنولوجية التى توفر التفاعلية فى مواقف التعلم 
مایلی: اط التعلم مساعدة الكمبيوتر٣٥ااءuا†ns¡ computer assisted‏ الفيديو 
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التفاعلى «interactive vid e٥‏ الوسائل اطمتعددة lklتخlelةmultimedia interactive‏ 
نظم النصوص الفائقة ”ءءء .hypertext‏ 

التنوعراذءإه۷نل”1: توفر امستحدثات التكنولوجية بيئة تعلم متنوعة يجد فيها كل 
متعلم مايناسبه ويتحقق ذلك إجراتيًا عن طريق توفير مجموعة من البدائل والخيارات 
التعليمية آمام المتعلم» وتتمثل هذه الخيارات ف الأنشطة التعليمية واممواد التعليمية 
وتعدد مستويات المحتوىء» وتعدد أساليب التعليم. 

الكونية,ازءهطهاع: تتيح بعض المستحدثات التكنولوجية الممتوفرة الان أما 
مستخدمها فرص الانفتاح على مصادر المعلومات ف جميع أنحاء العام» وهمكن 
للمستخدم أن يتصل بالشبكة العاممية (الانترنت٤۴١١٠1١1)‏ للحصول على مايحتاجه من 
معلومات» وأصبحنا نسمع الان عن الطريقة السريعة للمعلومات Informati0١‏ 
highway‏ والطرق السريعة جا لnJعلgمlٽway .Information super high‏ 

التكامليةراإعه)"1: يظهر التكامل بين مكونات المستحدثات التكنولوجية»ء بحيث 
تشکل مکونات کل مستحدث نظام متكامل» ففى برامج الوسائط اممتعدده التى يقدمها 
الكمبيوتر مثلا لاتعرض الوسائل الواحده تلو الأخرى ولكنها تتكامل ف إطار واحد 
لتحقيق الهدف اممنشود. 
توظيف اممستحدثات التكنولوجية: 

لنجاح توظيف المستحدثات التكنولوجية متطلبات» نوجزها فيمايلى (أحمد عبد 
النبی 2009 15-12): 

الوعى باطمستحدثات التكنولوجية ودراسة الاتجاهات الحديثة ف تكنولوجيا التعليم 
وأدواتها )12-22 ,1991 (Spencer, K. A.‏ 

دراسة الجدوى: وذلك للتأكد من العائد الاقتصادى والتعليمى للمستحدث. 

التخطيط السليم: ويتطلب تطبيق مدخل تكنولوجيا التعليم» وذلك وفق منهجية 
ومدروسه» تدرس الواقع كاملا وتحدد مشكلاتهء ثم تحدد المستحدثات اممناسبةء ومدى 
توفر الظروف والإمكانات امادية والبشرية للمستحدث )34-37 , Jonassen, D.H.‏ 
1994). 
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توفير اطمناخ اممناسب: معنى تهيئة بنية النظام التعليمى القائم وتغيير مايلزم منها 
لقبول المستحدث. 
تحديد مصادر التمويل والتأکكد من توافره 

توفر الكفاءات البشرية: ويجب تحديد كل الكفاءات المطلوبه من خراء 
ومستشارین وموظفین. 

توفير المتطلبات الممادية: وتشمل إنشاء البنية التحتية للمشروع وتوفير كل الأجهزة 
والتجهيزات اللازمة باممؤسسات التعليمية. 

التجريب السليم: ويقصد به تجريب المستحدث قبل تطبيقه وتنفيذه» وذلك على 
مراحل متعددة» والاستفاده من نتائج التجارب ف تعديل اممستحدث وتنقيحه. 

التطبيق والتنفيذ المرحلى:ويعنى التآنى فق تطبيق المستحدث وتنفيذه على مراحل 
محدده مع الاستفاده من نتائج التطبيق ف كل مرة. 

التدريب: وذلك قبل الخدمة وأثنائهاء قبل الخدمة بحيث تشمل برامج إعداد 
المعلمين على مقررات حول مستحدثات تكنولوجيا التعليم» وأثناء الخدمة من خلال 
عقد الدورات التدريبية للتمكن من مهارات التعامل مع تلك اطمستحدثات. 

هناك مستويات لعملية توظيف امستحدثات التكنولوجية» ولكل مستوى ظروفه 
الخاصة التى يجرى التوظيف ف إطارهاء ومنها (2002 .۴ ,صهطاه ناه ۷ء أحمد عبد النبى 
20097): 

على مستوى حجرة الدراسة» مثل استخدام برنامج تعليمى جديد. والتخطيط هنا 
یتم على مستویى الممعلم. 

- على مستوى المدرسة» مثل استخدام طريقة جديدة ف التعليم كاطلمحاكاة ولعب 
الأدوار والتعليم القائم على الكمبيوتر )76-82 ,1997 (Turkle, Sherry.‏ 

- على المستوى القومى الشامل» مثل مشروعات الوسائل الكبرى كاطلمدرسة 
الإليكترونية والتعليم القائم على الشبكات ومعامل الوسائل المتعددة وهذا المستوى 
يحتاج إلى التخطيط معرفة السلطة التعليمية. 
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أمثلة للمستحدثات التكنولوجية 

تكنولوجيا الوسائط اممتعددة aاd‏ ٥٣نا :N‏ يرتبط مفهوم الوسائط اممتعددة 
با معالجة الكمبيوترية»ء وذلك فيما يتعلق بعرض وتقديم مجموعة الوسائل وإحداث 
التكامل بينها من ناحيةء وتحقيق التفاعل بينها وبين المتعلم. من ناحية آخرى ومن ثم 
مكن تعريف الوسائط المتعددة إجرائتًا بأنها: منظومة تتضمن مجموعة مثبرات 
(نصوص مكتوبة» نصوص منطوقة. المؤثرات الصوتية» صور ثابتة ومتحركة» رسوم خطيةء 
رسوم متحركة» مؤثرات صوتية) متكاملة ومتفاعلة معَّاء وتعمل ف نسق واحد يستهدف 
تزويد اممتعلمين مجموعة من امعلومات واممهارات عبر برامج يتحكم ف تشغيلها 
الكمبيوتر (أحمد قنديل 2006ء 188-174). 

الوسائط الفائقةهنلء٠٣إءمر#‏ : تتشابه برمجيات الوسائط الفائقة مع برمجيات 
الوسائط المتعددة من حيث أن كلا منهما يتناول مجموعة من الوسائل التعليمية (رسوم 
بيانية» خرائط. جداول» صور ثابتة» رسوم متحركة» لقطات فيديوء مؤثرات صوتية.... 
الخ) التى من شأنها جذب انتباه المتعلم وإثارة اهتمامه ودافعيته للتعلم» ومساعدته 
على اكتساب الخبرات وجعلها باقية الأثر وبذا تعد برمجيات الوسائط الفائقة نوا من 
الوسائط اممتعددة )23 ,1991 Carver, S. M. et al., «Susan A.T'., &John V.D.‏ 
385-4 ,1992ء عماد شوقی ملقی 2008» 260-235). 

الواقع الافتراضيراناهه۸ اهناء۷: تقوم تكنولوجيا الواقع الافتراضى على مزج الواقع 
بالخيال» وإنشاء محيط مشابه للواقع الذى نعيشه. ويتمثل ذلك ف إظهار الأشياء الثابتة 
وا متحركة وكآنها فى عاممها الحقيقى من حيث تجسيدها وحركتها والإحساس بها. والواقع 
الافتراضى مكمل للهيبرميديا ويعمل على اختلاق بيئة تعلم مشبعه بالوسائط متعددة 
ا مداخل الحسية (أحمد محمد سام 2004ء 423-421). 

الفيديو التفاعلى ٥0ء۷1‏ ١۷ااءهإءtم1:‏ يعد الفيديو التفاعلى أحد مستحدثات 
تكنولوجيا التعليم التى تقدم ال معلومات السمعية والبصرية وفقًا لاستجابات المتعلم 
وفيه يتم عرض الصوت والصورة من خلال شاشة عرض تعد جزءًا من وحدة متكاملة 
تتألف من جهاز الكمبيوتر ووسائل لإدخال البيانات وتخزينھا ,1992 (Thomas C. R.‏ 
7 
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مؤتمرات الفیدیو 1d e1c٥۸۴۲e۵۸۴‏ ۷: وھی نظام للاتصال متعدد الأطراف» هكن 
مستخدميه ف أماكن متفرقة من رؤية بعضهم البعض مع سماع أصواتهم من خلال 
أجهزة الكمبيوتر. وبعد هذا النظام صورة متقدمة للبريد الإلكتروى» حيث يتمكن الأفراد 
من تبادل الرسائل واممناقشات بواسطة شبكة الإنترنت فرادى أو ف مجموعات» ولا 
يتطلب ذلك بالضرورة تواجد الأفراد ف اممكان ذاته أو ف الوقت ذاته ف كل مرةء كما 
يتطلب آن يشتركوا ف الممناقشات ف وقت محدد بالضرورةء فاممناقشات تنمو تدريجنًا مع 
قيام الأفراد بإرسال أو تلقى الرسائل أو الاستجابة للرسائل التى يستقبلونها (أحمد سام 
2004 377-372(. 

التعليم الإلکترون:ع٣ ۴-1۲٣1‏ التعليم الإلکترونی هو مثالا لأحد أهم 
المستحدثات التكنولوجية التى تميز هذا العصء والتى مكن الإفادة منها فق العديد من 
الأغراض التعليمية. والتعليم الإلكترونى هو تقديم البرامج التدريبية والتعليمية عبر 
وسائط إلكترونية متنوعة تشمل الأقراص وشبكة الإنترنت بأسلوب متزامن أو غير 
متزامن وباعتماد مبداً التعلم الذاق (أحمد سام 2004 317-283» منصور غلوم 2003ء 
هيفاء المبيرك 2002ء يوسف العريفى 2003ء رها سعد الجرف 2001ء أحمد عبد 
الوهاب 2001ء عبد الله الموسىء أحمد المبارك 2005ء فارس الراشد 2003 .1 Karer,‏ 
Nagy, A. 2005 «79-96 , Nichols, M. 2008 «2007‏ ( 

التعليم عن بعد:ع”نمإaء1‏ مءءعnمهstءDi‏ مكن الدارس الاستفادة من العملية 
التعليمية بكافة جوانبها دون الانتقال إلى موقع الدراسة وهمكن المحاضرين من إيصال 
معلومات ومناقشاته للمتلقين دون الانتقال إليهم كما انه يسمح للدارس أن يختار 
برنامجه التعليمى ها يتفق مع ظروف عمله والتدريب المناسب وام متاح لديه للتعليم 
دون الحاجة إلى الانقطاع عن العمل أو التخلى عن الارتباطات الاجتماعية (أحمد سام 
4 412-389 محمد العطروزی 2002ء صالح الترکی 2003). 
معوقات توظيف امستحدثات التكنولوجية 

يواجه توظيف اممستحدثات التكنولوجية كثبر من المعوقات» وقد أشارت دراسة 
هارلوو (15 ,2002 r100ھ)‏ الى أن آهم معوقات تطبيق المستحدثات التكنولوجية من 
وجهة نظر معلمى الممرحلة الابتدائية ف (نيوزلاندا) تكمن ف تنظيم الممحتوىء وكر 
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حجمه»وافتقاره لأمثلة ونشاطات. كما كشفت نتائج دراسة (جمال مسلم 2002) عن 
وجود (26) معوقا من وجهة نظر المعلمينء أكثرها ازدحام الفصول الدراسية بالطلبة 
وعدم وجود دليل للمعلم» وعدم توافر الحاسوب وعدم وجود مختبرات خاصة.كما ذكر 
(أحمد عبد النبى 2009ء 17-15) المعوقات التى تواجه توظيف المستحدثات 
التكنولوجية كماياى: 
- معوقات خاصة باط معلمين» ومنها: عدم وضوح المستحدث لدى المعلمين» نقص 
الإمكانيات الطمادية 
- معوقات خاصة بالإدارة التعليمية» ومنها: الإجراءات الروتينية المعقدة. واللوائح 
البالية ا محبطه لكل جديد. 
- معوقات خاصة بالنظام التعليمى» ومنها:نقص التمويل» عدم توفر المرونة 
واناح المناسب لتقل امستكدث: 
- معوقات خاصة باطمجتمع: المجتمع كالأفراد والمنظمات» لديه طبيعة لرفض 
المستحدثات الجديدة.» خاصة التعليمية منهاء لأنها تمس مستقبل آبنائهم 
وحياتهم الأسرية. 
المحور الثالث: الطريقة وإجراءات الدراسة: 
منهجية الدراسة: 
اعتمدت الدراسة اممنهج المسحى الوصفى ف جمع البيانات ووصف إجابات العينة. 
مجتمع الدراسة وعينتها: 
هثل مجتمع الدراسة جميع المعلمين الملتحقين بالدبلومة المهنية " شعبة تكنولوجيا 
التعليم" بكلية التربية بقنا ف العام الدراسى 2008/ 2009 والبالغ عددهم (260) معلمًا 
ومعلمة ف جميع التخصصات» وتكونت عينة الدراسة من معلمى الرياضيات امملتحقين 


ويوضح جدول (2) توزيع أفراد العينة تبعَّا ممتغيرات الجنس والخبرة والتخصص. 
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جدول (2): توزيع أفراد العينة تبعًّا متغيرات الجنس والخبرة والتخصص 


a a 


a 


یظهر من جدول (2) ما یای: 
المحور الثالث: بناء أداة الدراسة وتطبيقها 
أداة الدراسة: 

قام الباحث مراجعة الأدب النظرى والدراسات الممتعلقة بتكنولوجيا التعليم» ثم قام 
بتصميم أدة الدراسة (الاستبانة) حيث تكونت من (62) فقرة موزعة على ثلاثة محاور 
لقياس درجة وعى معلمى الرياضيات الملتحقين بالدبلومة الممهنية " شعبة تكنولوجيا 
التعليم" باطمستحدثات التكنولوجية: الوعى المعرف (20) فقرة يضم الممعرفة والفهم 
والإدراك للمستحدثات التكنولوجية » الوعى الوجدانى (21) فقرة ويضم التقدير 
للمستحدثات التكنولوجية والشعور بفائدتهاء الوعى المهارى (21) فقرة يضم مماراسات 
التعامل مع امستحدثات التكنولوجية.كما تم تحديد درجة الوعى على فقرات الإستبيان 


بثلاث مستويات هى: مرتفعة» متوسطة» منخفضة. هذا مابوضحه جدول (3). 
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جدول (3): محاور الاستبيان وعدد المفردات وأرقام المفردات 


الوعى المعرف بالمستحدثات التكنولوجية 


الوغى الوجذان بامستحدثات: التكتولوحة 


الوعى 


وقام الباحث بإجراءات الصدق والثبات للأداة كالأق: 
1- صدق أداة الدراسة: 

حيث تم عرض الإستبيان على مجموعة من ال محكمين3. وذلك لابداء أرائهم حول 
مدى مناسبة الفقرات للمحور الذى تندرج تحته» ومدى الدقة العلمية واللغوية 
للفقرات ومدى وضوحها ومناسبتها للفئة اموجه لها الإستبيان» واقتراح مايرونه مناسجًا 
سواء كان بالإضافة آم بالحذف» وقد تم إجراء التعديلات اللازمة بناءً على مقترحات 
المحكمين. 

وقد تكونت الإستبانة من (62) فقرة موزعة على المحاور الثلاثة لها. وتم التحقق 
من صدق الإتساق الداخلى للإستبانة من خلال حساب معامل الإرتباط لبيرسون بين 
محاور الدراسة» وكذلك بين كل محور والدرجة الكلية للأداة. 

وتبين أن معاملات الإرتباط لبيرسون بين كل محور وأخر من محاور الدراسةء وكذلك 
بين كل محور على حده والدرجة الكلية للأداة هى قيمًا احصائية عند مستوى (ا0< 
1 مما يزيد الثقة بأداة الدراسة. 
2- ثبات أداة الدراسة: 

تم حساب معامل ثبات أداة الدراسة عن طريق تطبيقها على عينة مكونة من 
(21) معلم ومعلمة» من خارج عينة الدراسة الفعلية» ثم جمعها وحساب معامل الثبات 


3 تلفت لجنة المحكمين من عشرة من أعضاء هيئة التدريس المتغخصصين ف المناهج وطرق تدريس 
وتكنولوجيا التعليم بكليات التربية جامعتى أسيوط وامنيا. 
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بالحاسب الألى وفق معادلة كرونباخ 0ء وكان معامل الثبات الكلى لجميع الفقرات 
(%83) وقد اعتبرت معاملات الثبات اطلمحسوبة كافية لغرض الدراسة. هذا مابوضحه 


جدول (4). 


جدول (4): معاملات الارتباط بين أداة عينة الثبات على المقياس ككل وف كل محور 


وی ار ا ر 


الوغى الوخذان خاستجد نات الكو وة 


تصحیح أداة الدراسة: 


ولأغراض تفسير النتائج والخروج بنتائج نهائية فى هذه الدراسة اعتمد الباحث 
المعلمين» وفق التدرج الأق: 


2.33-0 


ا معالجة الإحصائية: 


بغرض التوصل الى النتائج تم حساب الط متوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية 
لجميع فقرات أداة الدراسة والمجموع الكلى لهاء وتطبيق اختبار " ت " وتطبيق تحليل 
التباين اممتعدد .)۸N0۷4(‏ 
المحور الخامس: نتائج الدراسة وتفسيرها وتوصياتها ومقترحاتها 
سيتم مناقشة نتائج الدراسة وفق تسلسل أسئلتها: 

النتائج المتعلقة بالسؤال الثانى والذى نص على" ما الوعى باممستحدثات التكنولوجيه 
لدى المعلمين الملتحقين بالدبلومة المهنية " شعبة تكنولوجيا التعليم؟" ؛ للإجابة على 
هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لكل محور 
من محاور أداة الدراسة» كما ف جدول (5). 
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جدول (5) 
ا متوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
والرتب للوعى باطمستحدثات التكنولوجية 


المتوسط 
المحور 
الحساب 


يلاحظ من الجدول (5) أن الوعى بامستحدثات التكنولوجيه لدى اممعلمين الملتحقين 
اونا اة هة تووج اللي جا ترجه مو ماع ا مور 
الآ اهارق ا اف او "جار حف وفنا تی ف 
لترتيب الفقرات وذلك حسب رتبة المحاور التى تنتمى اليها: 
أولا: الوعى اممعرف با مستحدثات التكنولوجيه: 

يبين الجدول (6) الوعى المعرف با مستحدثات التكنولوجيه لدى المعلمين الملتحقين 
اة ةة 

جدول (6) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات ا معيارية والرتب للوعى المعرف معلمى الرياضيات 
بالمستحدثات التكنولوجية 


أرى أن تدريس الرياضيات بالمستحدثات 


التكنولوجية يؤدى الى الاتقان ف أداء 


الأعمال 
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أرى أن تدريس الرياضيات بامستحدثات 
التكنولوجية ينمى الخيال والابتكار 
أرى أن استخدام الانترنت ف تدريس 
الرياضيات هى أسرع وأقوى وسيلة لتبادل 
المعلومات 
آری آن استخدام البرید الالکترونی ف 
تدريس الرياضيات أساسى ف وقتنا الحالى 
يستطيع من يستخدم الانترانت استخدام 
الانترنت 
مدرسة امسل تقنرال :ان 
الالكترونية 
التعليم الإلكترونى هو نط التعليم المتوقع 
ف اطمستقبل القريب 


أرى أن استخدام الوسائط الممتعددة يقدم 
المعلومات بطريقة أكثر واقعية 
أرى أن تقنية ا مؤتمرات المسموعة توفر 
الوقت والجهد واممال 


ی ا 


من السهل تعديل وتنقيح المادة المنشورة | 34و1 %50 
الكترونيًا. 
ا 
رعل 


الأقمار الإصطناعية تنقل الممعلومات بسرعة | 32و1 %48 


إلى جميع بقاع الأرض 
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والرسومات البيانية من خلال التكنولوجيا 
الرقمية 
ف الفصول الإفتراضية يكون المتعلم هو 
مركز التعلم 
أعتقد أن الواقع الافتراضى يحقق ما 
يستحيل تحقيقة ف الواقع الحقيقى 


الوسائط الفائقة توفر مجموعة من 
البدائل والخيارات أمام المستخدم 
ف الوسائط اممتعددة تتكامل الوسائل ف 
إطار واحد 
تكلفة نشر الكتاب الكترونيًا أقل من نشرة 
بالطريقة المعتادة 
الواقع الإفتراضى مكمل للهيبرميديا 20 


بلاحظ من الجدول (6) أن فقرة واحدة " أرى أن العمل بالكمبيوتر يؤدى الى 
الاتقان ف أداء الأعمال" جاءت بدرجة وعى مرتفعة (%60)»ء وأن (19) فقرة جاءت 


بدرجة وعى متوسطة» حيث تراوحت درجة الإتقان مابين (%59- %41)» وقد حصلت 
الفقرة الخاصة ب " أرى آن الكمبيوتر الة تعليم وبحث تنمى الخيال والابتكار" على 
متوسط نسبى (%59)» تلتها فقرة " أرى أن شبكات الانترنت هى أسرع وأقوى وسيلة 
لتبادل المعلومات " (%58). 

أظهرت النتائج أن درجة الوعى المعرف باممستحدثات التكنولوجية لدى الممعلمين 
احتل المرتبة الأولى من حيث درجة الوعى» وقد يرجع ذلك إلى أن فكرة التحديث هى 
فكرة تكنولوجية ف امقام الأولء فعمليات التحديث هى نفسها عمليات تكنولوجيا 
التعليم لأن التحديث السليم يتم بطريقة علمية سليمة ومدروسة» فليس من المعقول 
والمقبول أن يتركه للصدفة أو يتم بطريقة عفوية تقوم على الاجتهاد الشخصى أو 
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المحاولة والخطاًء لأن الخطاً سيكلف الكثير والكثير من الوقت والجهد والمال» وكم من 
مستحدثات فشلت ف المماضى وأصابت كثيرين بالإحباط وخيبة الأملء لعدم قيامها على 
تخطيط دقيق وأسس علمية سليمة تضع ف كل العوامل الممؤثرة ف نشر امستحدثات 
التكنولوجية وتبنيها وتر بعمليات محددة ومدروسة» بد۶ًا من اممشكلات وتحديد 
الحاجات واتخاذ القرارات... الخ» ومن ناحية أخرى فإن مجال نشر المستحدثات 
التكنولوجية وتبنيهاء يرتبط بعلميات توظيف هذه المستحدثات واستخدامهاء ومن ثم 
فالتحديث هو منظومة فرعية لتكنولوجيا التعليم. 

ومن ناحية ثالثة» فإن المستحدثات التكنولوجية وحدها هى التى تملك أدوات 
التحديث وبدائله التى تفى باحتياجات الأفراد» وتتخطى حدود المكان والزمان» كما هو 
الحال فى تكنولوجيا التعليم الفردى والذاق» وتكنولوجيا التعليم من بعد والتعليم 
الإليكترونى القائم على الشبكات... الخ. 

لذاء يجب تدريب المعلمين على التواصل مع شبكات المعلومات ووسائط التعلم 
ليصبحوا ذو خبره عاليه ف البحث عن المعلومات وتوجيه طلابهم لاستخدام الإنترنت 
لخدمة أغراض العملية التعليمية. 

ودور المعلم فق ظل تكنولوجيا التعليم هو مرشد وموجه للطلبه إلى العناصر 
الأساسيه ف الدرس مع تنظيم العمل بينهم لعمل مشروعات فرديه وجماعيه لعرضها ف 
قاعة الدرس أثناء اللقاءات وجها لوجه و تنظيم المناقشات حولها بالاضافة الى عمل 
مناقشات عبر برامج المحادثه و منتديات الحوار والرد على إستفسارات الطلبه ورسائل 
البريد الإلكترونى الخاصه بهم. ونظرًا لأن معظم البحوث المكتوبة ف مجال تكنولوجيا 
التعليم باللغة الإنجليزية لذا فإن الاستفادة الكاملة من هذه البحوث ستكون من 
نصيب من يتقن اللغة وهم قلة قليلة من امعلمين ف اممدارس الطمصرية. 

ومن هنا هكن القول لابد من إعادة النظر ف إعادة تأهيل المعلمين ف مجال اللغة 
بالاضافة الى ضرورة بناء قواعد بيانات باللغة العربية لكى يتسنى للباحثين الاستفادة 
البحوث ف مجال اممستحدثات التكنولوجية. تستخدم المستحدثات التكنولوجية ضمن 
نظام تعليمى متكامل» وهذا يعنى أن المستحدثات التكنولوجية مم يعد ينظر إليها على 
أنها أدوات للتدريس مكن استخدامها ف بعض الأوقات والأستغناء عنها ف أوقات 
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أآخرى وهكن القول بأنه توجد علاقه واضحه بين المستحدثات التكنولوجية واممعلم 
فيتآثر منها المعلم بشكل واضح من خلال علاقة المستحدثات التكنولوجية باممعلم ف 
استثارة اهتمامه وأشباع حاجته e‏ من خلال هذه العلاقه زيادة بعض 
الخبرات التى تثبر اهتمامه وتحقق أهدافه , فكلما كانت الخبرات التعليميه التى هر بها 
ا معلم قرب إلى الواقعيه أصبح لها معنى ملموسًا يوثق الصله بالأهداف التى يسعى 
ا معلم إلى تحقيقها والرغبات التى يأمل إلى إشباعهاء كذلك تساعد على زيادة خبرة 
ا معلم مما يجعله أكثر استعدادا للتعليم. 
ثانيا: الوعى الوجدانى باطمستحدثات التكنولوجيه: 

يبين الجدول (7) الوعى الوجدانى باطمستحدثات التكنولوجيه لدى معلمى الرياضيات 


الملتحقين بالدبلومة اممهنية. 
جدول (7) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب للوعى الوجدانى بامستحدثات 
التكنولوجية 


أحب أن أعمل برامج كمبيوترية لتدريس | 39و1 %55 
الرياضيات 


أحاول متابعة كل ماهو جديد ف التعلم | 35و1 %51 5 

ر SES‏ 
أشعر بالراحة عند القراءة من خلال المكتبات | 34و1 %50 

Kk 2‏ 
أحاول متابعة كل ماهو جديد عن المدرسة إ 33و1 %49 7 
ت Kh‏ 


E E ES 
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| آعب مر کی ھی من اوائ تت | مو م 


آنا معجب بخدمة نقل النصوص والصور أ 26و1 %42 14 
والرسومات البيانية 


i ra aer) ¥ 


EEE 7 


اب مم تراسو | | | 
و وچا ات کروی 


يتبين من الجدول (7) أن الوعى الوجدانى بالمستحدثات التكنولوجية هثل الرتبة 
الثانية بين جوانب الوعى باممستحدثات التكنولوجية لدى المعلمين» وقد بلغ المتوسط 
النسبى لفقرات محور مهارة الأصالة (%45)» أى بدرجة وعى متوسطة. 

ويتبين من الجدول (6) وجود أن (16) فقرة مرتبطة بالوعى الوجدانى 
با لمستحدثات التكنولوجية جاءت بدرجة متوسطة» حيث تراوحت النسبة مابين 
(%55-%40)» وقد حصلت الفقرة الخاصة ب أحب أن أعمل مبرمجًا للكمبيوتر" على 
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متوسط نسبى (%55)» وقد حصلت الفقرة الخاصة د " أشعر بالسعادة عندما أجلس 
أمام الانترزنت" على (%54).وأن (5) فقرات مرتبطة بالوعى الوجدانفى باطمستحدثات 
التكنولوجية جاءت بدرجة منخفضة» حيث تراوحت النسبة مابين (%39- %35)ء» وقد 
حصلت الفقرة الخاصة ب " أنا معجب بخدمة الوسائط الفائقة "على متوسط نسبى 
(%39)» وقد حصلت الفقرة الخاصة ب " تكامل الوسائل ف إطار واحد يشعرن باممتعة 
"على متوسط نسبى (%38)ء بينما حصلت الفقرة الخاصة د" أحب معرفة كل شن عن 
الثقافة الرقمية " على متوسط نسبى (%35). 

أظهرت النتائج أن الوعى الوجدانى باطمستحدثات التكنولوجيه احتل الممرتبة الثانية 
من حيث الوعى باطمستحدثات التكنولوجيه لدى امعلمين. 

وقد يفسر ذلك إلى غياب دور معامل الحاسب الالى واممختبرات ف المدارس فقد 
يلجا بعض ال معلمون لإجراء بعض الأنشطة التكنولوجية فى الفصلء مما يتعذر 
سهولة تنفيذها. وقيام بعض الإدارات التعليمية و اممدارس بالزام المعلمين باتباع 
الأسلوب التقليدى ف تدريس ال محتوى وعدم تشجيع الادارة على تطبيق اممستحدثات 
التكنولوجيه بالاضافة الى قلة ال مراجع العلمية المرتبطة بتكنولوجيا التعليم. 

لذاء يجب توفير الدعم المادى والفنى لامعلمين لتطبيق المستحدثات التكنولوجيهء 
وتشجيع التلاميذ لتطبيق الأنشطة من خلال استخدام الأدوات واممواد واجهزة تكنولوجا 
التعليم.كما يجب خفض عدد الحصص و الفترات التى يقضيها الطالب ف المدرسه ليتم 
التواصل بين الطلبه و زملائهم و معلميهم عبر الإنترنت بالإضافة الى تجهيز مجموعة 
فصول من ام مدرسه و تحویلها إلى فصول ذکیه.کما یجب آن یکون لکل مدرسه موقع 
على الإنترنت يتم تحميل المقررات عليه و كذلك بيانات الطلاب و مواعيد الدراسه...إلخ. 
ثالثا: الوعى الممهارى باطمستحدثات التكنولوجيه: 

يبين الجدول (8) الوعى المهارى باطمستحدثات التكنولوجيه لدى معلمى الرياضيات 
املتحقين بالدبلومة اممهنية. 
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جدول (8) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات اممعيارية والرتب للوعى المهارى بالمستحدثات 


التكنولوجية 


ا بار ر ری ر 


47 أتدرب على إتقان اللغة الانجليزية من خلال | 28و1 %44 
غرف الحوار Ca‏ 

48 أتابع كل ماهو جديد ف تدريس الرياضيات 
بالوسائط اممتعددة 


49 آحاول دانمًا نشر كتاباتق فى تدريس الرياضيات 
50 أتدرب على عمل البرامج الكمبيوترية ف 


أتدرب على التعامل مع الثقافة الرقمية 124٩|‏ 
52 الاحظ جودة الصوت والصورة المنقوله عبر 

0 الأقمار الإصطناعية 

53 أحاول متابعة كل ماهو جديد عن مدرسة 

اسر 

54 أجرب باستمرار استخدام الواقع الافتراضى ف 

55 أتدرب على حفظ صورة لأى وثيقة باستخدام 
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أحاول التواصل مع المشتركين ف اممؤتمرات 


ا 

أتدرب على تقديم دروسى للمتعلمين بأسلوب 
الوسائط الفائقة 

أحاول التعلم إلكترونيًا بالطريقة غير التزامنية 


SOE ك‎ 
19 


أحاول شرح دروسى بأسلوب الهيبرميديا %31 


أقلد ما أشاهده ف مؤتمرات الفيديو 


RG e @ 


وس لو ليق لتحت وو إ ماو ا 


يتبين من الجدول (8) أن ال متوسط النسبى لجميع فقرات المحور والبالخ عددهم 
(21) فقرة» تراوحت بين (%49- %29)» ممايشر إلى إنخفاض درجة الوعى المهارى 
بالمستحدثات التكنولوجيه لدى امعلمين. 

وقد حصلت الفقرة الخاصة ب " أحاول أن أستخدم جهاز الكمبيوتر دامًا" على 
متوسط نسبى (%49)» تلتها الفقرة الخاصة ب" أتابع باستمرار بريدى الالكتروني" 
(%48)ء ثم فقرة " أطور باستمرار القوائم البريدية الخاصة بي" (%47). 

أظهرت النتائج أن محور الوعى المهارى بالمستحدثات التكنولوجيه لدى ال معلمين 
هثل الرتبة الاخيرة بين جوانب الوعى باطمستحدثات التكنولوجيه لدى المعلمين» وقد بلغ 
المتوسط النسبى لفقرات محور الوعى المهارى باطمستحدثات التكنولوجيه (%39)» أى 
بدرجة وعى منخفضة. وقد يعود إنخفاض درجة الوعى المهارى باطمستحدثات 
التكنولوجية لدى المعلمين الى أن معظم البحوث والكتابات ف مجال التكنولوجيا باللغة 
الإنجليزيةء لذا فإن الاستفادة الكاملة من هذه المستحدثات التكنولوجية ستكون من 
نصيب من يتقن اللغة الإنجليزيةء بالإضافة إلى ندرة أعضاء هيئة التدريس الذين 
يجيدون الممهارات التكنولوجية اللازمة لتوظيف وتطبيق امستحدثات التكنولوجية. 
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إضافة الى ضعف البنية التحتية للإتصالات ف بعض الأماكن مما يؤثر سلبًّا على 
الإتصال بشبكة الإنترنت» كما أن الطبيعة الجغرافية لبعض الأماكن قد تشكل عقبة آمام 
هذا النوع من التكنولوجيا. كما أن ارتفاع تكلفة إعداد البرامج الجيدة بنمط التعليم 
الإلكترونى» وندرة وجود المتخصصين فى تصميم الممواد التعليمية بنمط التعليم الذاق 
المساند بالوسائط التكنولوجية المتعددة القابلة للتعليم إلكترونشًا قد يكون سببًا فى 
إنخفاض الوعى المهارى باطمستحدثات التكنولوجية. 

كما هكن رفع الوعى المهارى بامستحدثات التكنولوجية لدى المعلمين من خلال 
إضافة الروابط بين المناهج الدراسية وتقنية اممعلومات» مع تخصيص أجزاء ف المقررات 
الدراسية لتعليم كيفية التعامل مح هذه التقنيات الحديثة. 

ومكن تحويل بعض قاعات الدراسه إلى قاعات إلكترونية بحيث يكون لكل ماده 
قاعه تخدمها مجهزه بأحدث الوسائط التكنولوجية التى تخدم هذه الممقررات. الأمر 
الذى يشير الى ضرورة إنشاء بنيه تحتيه من أجهزه و معامل و خطوط إتصال بالإنترنت 
بالإضافة الى تدريب مكثف للمعلمين و الطلاب على إستخدام التقنيات الحديثه. 

وهذا يحتاج أيضا إلى صيانه دوريه للأجهزه و شبكة الإتصالات» كما يحتاج إلى 
مبرمجين متخصصين وتربويين لإعداد البرمجيات التعليميه و تطورها و تحديثها بصفه 
مستمره» هذا فضلا عن التكلفه اطماديه لها. 
النتائج اممتعلقة بالسؤال الثالث والذى نص على: 

" هل هناك فروق ذات دلالة إحصائئًا عند مستوى الدلالة (0.05) ف اممتوسطات 
الحسابية للوعى باطمستحدثات التكنولوجيه لدى معلمى الرياضيات تعود هذه الفروق 
ممتغبرات الدراسة الأتية:(التخصص,» سنوات الخبرةء الجنس)؟" وللإجابة عن هذا السؤالء 
سيتم تقسيمه الى الأجزاء التالية: 

أ- " هل هناك فروق ذات دلالة إحصائنًا عند مستوى الدلالة (0.05) ف اممتوسطات 
الحسابية للوعى بالمستحدثات التكنولوجيه لدى معلمى الرياضيات تعود هذه الفروق 
ممتغر الدراسة:(التخصص)؟" 

للإجابة على هذا السؤال تم حساب تحليل التباين الاحادى»وكانت النتائج كما ف 
الجدول (9). 
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جدول (9): تحليل التباين الاحادى فى ضوء التخصص 


المربعات ية 
داخل 
م 
2498و41 275 lL‏ 


الوعى المهارى 
بالمستحدثات 
التكنولوجيه 


داخل 968و27 275 100و0 


يلاحظ من الجدول (9) عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية فق الوعى 
با طمستحدثات التكنولوجيه لدى المعلمين امملتحقين بالدبلومة امهنية " شعبة تكنولوجيا 
التعليم" والتى ترجع الى التخصص (تعليم عام» تعليم أساسى). وقد يفسر ذلك بأن كافة 
معلمى الرياضيات ف حاجة مستمرة الى دورات وبرامج تدريبية ف استخدام 
المستحدثات التكنولوجيه. 
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ب- " هل هناك فروق ذات دلالة إحصائنًا عند مستوى الدلالة (0.05) ف 
المتوسطات الحسابية للوعى باطمستحدثات التكنولوجيه لدى معلمى الرياضيات تعود 
هذه الفروق طمتغر الدراسة:(سنوات الخبرة)؟" 

للإجابة على هذا السؤال تم حساب تحليل التباين الأحادىء كما فى الجدول (10). 


جدول (10): تحليل التباين الأحادى فى ضوء متغير سنوات الخبرة 


ME 
1.31 E الوعی الوضدان ن‎ 


بالمستحدثات 
التكنولوجيه 


2.801 0.523 ۰ 
Ea 
ka 


يلاحظ من الجدول (10) عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية ف 
الوعى بالمستحدثات التكنولوجيه لدى المعلمين الملتحقين بالدبلومة اممهنية 
" شعبة تكنولوجيا التعليم" والتى ترجع الى سنوات الخبرة (أقل من 5سنوات» من 5 
تواك قل ن10 وات اکر من 10 مستتو أت) مى أن نوات الخرة لست 
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دانما كافية لرفع الوعى باطمستحدثات التكنولوجيه لدى معلمى الرياضيات الملتحقين 
بالدبلومة ال مهنية " شعبة تكنولوجيا التعليم'. 

-" هل هناك فروق ذات دلالة إحصائئًا عند مستوى الدلالة (0.05) ف 
المتوسطات الحسابية للوعى باممستحدثات التكنولوجيه لدى معلمى الرياضيات تعود 
هذه الفروق متغير الدراسة:(الجنس)؟ للإجابة على هذا السؤال تم استخدام ام-۲" 
»وكانت النتائج كما فى الجدول (11). 


جدول (11): نتائج اختبار تٿت ف ضوء متغر الجنس 


الوعى بالمستحدثات المتوسط الانحراف 
الجنس | العدد 
التكنولوجيه الحساب المعيارى 


الوعى اممعرق 


الوعى الوجدانى 


الوعى اممهارى 


يلاحظ من الجدول (11) عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية ف الوعى 
با مستحدثات التكنولوجيه لدى المعلمين الملتحقين بالدبلومة اممهنية " شعبة تكنولوجيا 
التعليم" والتى ترجع الى متغير الجنس (معلم»معلمة). 

ونستنتج من ذلك أن الوعى بالمستحدثات التكنولوجيه لدى معلمى الرياضيات 
اا ا و کو ا ر ان یا 
الجن لين له غلاة بالوعى با تهات التكتولوجه لدى مخلمى الرواضيات: وقد 
يعود ذلك إلى تشابه الظروف الاجتماعية والثقافية والتعليمية والاقتصادية التى بعيشها 
ك الخنشان:الإساة إل ماهم ف ظروف مفاهة: 
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نوات و جات لزاه 

بناء على ما توصلت إليه الدراسة من نتائج يوصى الباحث ها يلى: 

1- تبنى برامج التدريب المستمر طمعلمى الرياضيات على توظيف الممستحدثات 
التكنولوجية. 

2- الإهتمام بالتربية التكنولوجية وامعلوماتية ودمجها ف تعليم الرياضيات. 

3- ضرورة دمج المستحدثات التكنولوجية مناهج الرياضيات. 

4- تخصيص ميزانيات من قبل وزارة التربية والتعليم لدعم الوعى لدى معلمى 

واستكمالًا لهذه الدراسة يقترح الباحث القيام بالدراسات التالية: 

1- إجراء دراسة حول فعالية المستحدثات التكنولوجية ف تنمية بعض الممهارات 
التدريسية المرتبطة بتدريس الرياضيات. 

2- إجراء دراسة حول معوقات استخدام معلمى الرياضيات للمستحدثات 
التكنولوجية. 

ات ول ناهد ات الکو لوه ف درکن 
مقررات الرياضيات. 
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المىحث التاسع 
تكنولوجيا التعليم لدی معلمى الرياضيات 


[مراجع الكتاب: رقم )9(][ 
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مقدمة: 

لقد شهد العام ف الألفية الثالثة تقدما هالا ف مجال التكنولوجياء ومع ظهور كل 
تكنولوجيا جديدة تتجدد الأمال والوعود بحل مشاكل الإنسان» ومع مطلع التسعينيات 
من القرن الماضى بدأ استخدام تكنولوجيا المعلومات وlJlتصJl (ICT) Information‏ 
Communication rechnology‏ ف مجالات كثيرة منها مجال التعليم» وعصر 
المعلومات هو عصر العلم المؤسسى الضخم» والنجاح فيه رهن بحسن استخدامنا 
للموارد خاصة الموارد البشرية ولذلك قام المسئولون والقانمون على التعليم بالاستفادة 
من ذلك ف كافة أبعاد المنظومة التعليمية وتأهيل الطلاب متطلبات العصر وتنمية 
المهارات التكنولوجية واممعلوماتية لديهم. (نبيل على» 1)19:2007. فلم يعد اعتماد أى 
نظام تعليمى على التكنولوجيا دربًا من الترف» بل أصبح ضرورة من الضرورات لضمان 
نجاح تلك النظم وجزءًا لا يتجزاً ف بنية منظومتها. 

ويعد توظيف تكنولوجيا التعليم هو الحل التكنولوجى المعاصر ممواجهة قضايا 
التطوير التعليمى لتحسين مخرجات التعلم المستهدفة» فهى تطبيق لتصميم وتطوير 
واستخدام وإدارة وتقويم مصادر التعلم وعملياتها من أجل التعلم» ومن ثم فهى تقوم 
على التطوير المنظومى للبرامج التعليمية للقضايا التى تتطلب التعلم غير التقليدىء 
وبطرق وتكنولوجيا غير تقليدية بصفة عامة. (سعد أحمد الحبالى» 275:2005 .) فقد 
استطاعت تكنولوجيا التعليم أن تحل مشاكل كثيره قد تواجه المعلم والتلميذ والمدرسه 
بإعتبارها المطلب الذى لا غنى عنه ف العملية التعليمية» فيستطيع المعلم من خلالها 
بوجه عام مراجعة النظام التعليمى حيث أنه الجهه المسئوله عن إعداد الأفراد ممجتمع 


1 تم إتباع نظام رابطة علم النفس الأمرıكية (A.P.A) American Psychological Association‏ 
ف التوثيق. 
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المعلومات والذى من أهم أهدافه التعامل مع المعلومات المستحدثه فى شتى 
ا مجالات.ولقد ارتبط استخدام التكنولوجيا بتطوير التعلم والتعليم فندر أن بحث مؤلف 
ف تطوير عملية التدريس دون أن يؤكد على آهمية استخدام التقنيات التعليمية من 
أجل تحقيق هذا الهدف. وبذلك أصبح التعليم مطالبًا بالبحث عن أساليب ونماذج 
تعليمية جديدة ممواجهة العديد من التحديات على المستوى العاممى منها زيادة الطلب 
على التعليم مع نقص عدد ال مؤسسات التعليمية» وزيادة الكم المعلوماتق ف جميع فروع 
المعرفة. (أحمد محمد سام 2004: 282). ومن ضمن آأهداف برنامج كليات التربية ف 
اعداد معلم الرياضيات: استخدام التكنولوجيا المتقدمة ف آنشطة ومواقف تعليم وتعلم 
الرياضيات» بالاضافة الى تفعيل دور مصادر وموارد تكنولوجيا التعليم فى تحسين نواتج 
تعلم الرياضيات. 

إن تبنى تكنولوجيا التعليم ف النظام التربوى يستدعى الحاجة إلى التفكير فق طرق 
منهجية منظمة ف اختيار التقنيات وتصميمها وتطويرها واستخدامها استخدامًا واعنًا 
مفيدًاء كما يستدعى ايصًا ضرورة توعية ال معلم ماهية تكنولوجيا التعليم وأهميتها ف 
الميدان التربوى وتبصيره بالدور الجديد الذى يتوقع آن يلعبه ف المميدان» كما يتطلب 
أيصًا تدريب امعلمين على كيفية التعامل مع التكنولوجيا الحديثة وتزويدهم بطرق 
تصميم وإنتاج ال مواد والبرامج التعليمية المنوعة ف كافة الموضوعات وعلى مختلف 
المستويات والممراحل. 

هذا يؤكد على ضرورة الاهتمام مدارسنا وتحويلها إلى مدارس عصريه تستفيد من 
التكنولوجيا اطمتطورةء بحيث يستخدم المتعلم جميع تجهيزات تكنولوجيا المعلومات 
والوسائط اممتعددة للحصول على المعلومات. 
مشكلة الدراسة 

مما لاشك فيه أن الثورة ف تكنولوجيا المعلومات ووسائل الاتصال والتطور الهائل قد 
يسرت الحصول على المعلومات الوفرة وا متنوعة من مصادر متعددة. حيث يعيش 
العام اليوم عصرًا معلوماتيًا يحمل فى طياته نذر سباق رقمى محموم» من لاينضم من 
الدول إلى هذا السباق مبكرًا فسوف تفوته فرصة تاريخية للتقدم» وسينضم إلى الدول 
الفقيرة معايير التقنية التكنولوجيةء إذ آن من أبرز التحديات التى تواجه المجتمعات 
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المعاصرة كيفية التعامل مع هذا الكم الهائل من ال معلومات ف كافة أشكالها وصورها. 
(محمد توفيق سلام» 2:2008). العصر الذى نعيش فيه الآن هو عصر التكنولوجيا التى 
أصبحت من ضرورات الحياةءوغدا الأخذ بها شكلا من أشكال التحديث ومواكبة العصر. 
ولأن الوعى مفهوم التكنولوجيا من شأنه أن يؤدى إلى توظيف ناجح وفعال فى مختلف 
مجالات التدريس» ولا سيما أنه قد شاع ف أوساط العامة ولدى بعض التربويين استخدام 
هذا المصطلح استخداما خاطدًا أو مختلطًا مع غيره فإن الحاجة لتوضيح هذا المصطلح 
أضتخت مرا اساسا 

ولعل من المهارات التدريسية المعاصرة مهارة استخدام وتوظيف التكنولوجيا 
ممصلحة المواد الدراسية حيث التجديد والتغيير والخروج من الروتين المتكرر والرتيب 
الذى يطغى غالبًا على التدريس داخل حجرات الدراسة. 

لذاء يتطلب الأمرالإهتمام بتدريب الطلاب ف اممراحل الدراسية المختلفة على تجهيز 
ومعالجة المعلومات بشكل مكنهم من تلبية المتطلبات الحالية وامستقبلية للمجتمع 
عن طريق تكنولوجيا المعلومات والتعليم. وقد ظهرت الحاجة إلى إجراء هذا البحث 
أثناء زيارات الباحث ممدارس التعليم العام بالمراحل المختلفة محافظة قناء وملاحظة 
بعض المعوقات والشكاوى من قبل معلمى الرياضيات تمحور أبرزها حول: 

- ن بعض معلمى الرياضيات يعتقدون ان استخدام تكنولوجيا التعليم لا يتناسب 
ومحتوى الرياضيات» وأحيانا يربطون ذلك بطبيعة ال مرحلة التعليمية التى يمر بها 
المتعلم» وتبعا لذلك فان ام متعلمين ف مراحل التعليم الابتداثى بحاجة أكثر إلى الوسائل 
التكنولوجية فى تعلمهم للرياضيات» فى حين تقل هذه الحاجة كلما ارتقى اطممتعلم فق 
نموه وأصبح أكثر ميلا نحو التفكر اممجرد.والطالب ف التعليم الاعدادى والثانوى هيل الى 
تعلم الرياضيات بالطرق العقلية المجردة التى تقل فيها الحاجة الى الوسائل 
التكنولوجية» مما ينتج عنه قلة الاهتمام باستخدام تكنولوجيا التعليم فى تدريس 
الرياضيات ف هاتين اطمرحلتين على وجه الخصوص. 

- قلة ميل بعض معلمى الرياضيات الى استخدام تكنولوجيا التعليم ف تدريسهم 
الفعلى» وأرجع بعضهم أسباب هذا إلى صعوبة الحصول على تجهيزات تكنولوجية 
جيدةء وعلى فنيين متعاونين ف إدارة وتشغيل هذه التجهيزات» وإلى قلة توافر اممواد 
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التعليمية والبرامج الممناسبة لتدريس الرياضيات والى البطء فى تحديث ما يتوافر منها. 
كما أشار بعض الممعلمين الى مجموعة من العقبات التى تعترض استخدام المعلم لهاء منها 
ماله علاقة باقتصاديات التدريس» ومنها ماله علاقة بالاستخدامات التكنولوجية 
وبالامور الادارية والمؤسسة» ومنها ما له علاقة بطبيعة المعلمين انفسهم حيث يرى 
بعضهم ان عددا من المعلمین يقاومون استخدام التکنولوجيا فى ميدان التدريس» كما ان 
استخدام تكنولوجيا التعليم يستنفذ الكثير من وقت اممعلم وجهده ف الاعداد والتحضير 
لها. بل قد تدخله التکنولوجیا ف متاهات هو بغنی عنهاء ولا سما آنه لا يترتب على 
استخدامها تقدير مباشر سواء من الرؤساء فى العمل أو ف الراتب. 

- بالاضافة الى قلة وعى بعض معلمى الرياضيات مفهوم وأهمية تكنولوجيا التعليم 
فى الواقع العملى» وندرة التجهيزات والممواد اللازمة لاستخدام التكنولوجياءووجود بعض 
المعوقات ف النواحى الادارية والفنية. من هنا جاءت الحاجة الى اجراء دراسة للوقوف 
على هم معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات ف 
ضوء بعض اممتغرات. 
أسئلة الدراسة: 

يحاول البحث الاجابة عن الأسئلة التاليه: 

1. مامعوقات استخدام تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات؟ 

2. ما معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات والتى 
ترجع الى ال مؤهل الدراسى للمعلم (مؤعل عال تربوى» دراسات عليا فى التربية)؟ 

3. ما معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات والتى 
ترجع الى سنوات الخبرة للمعلم (أقل من 5 سنوات» من 5 سنوات الى قل من 10 
سنوات» 10سنوات فأکشر)؟ 

4. ما معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات والتى 
ترجع الى نوعية المرحلة التعليمية (ابتدای» اعدادىء ثانوى)؟ 

5. ما معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات والتى 
ترجع الى الجنس (معلمة»ء معلم)؟ 
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أهداف الدراسة: 

مكن تحديد أهداف الدراسة ف النقاط الاتية: 

- التعرف على معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى 
الرياضيات. 

- تحديد أثر نوعية المؤهل الدراسى» عدد سنوات الخبرة وال مرحلة التعليمية ف تقدير 
معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات. 
أهمية الدراسة ومبرارتها: 

تتمثل أهمية الدراسة ومبرارتها فيماياى: 

- تقدم صورة حقيقية للمعوقات التى تحول دون استخدام تكنولوجيا التعليم ف 
المدارس» الأمر الذى قد يسهم ف اتخاذ القرارات المتعلقة بتصحيح مسار التعليم العام 
فى المراحل التعليمية (ابتدائية» اعدادية» ثانوية) فيما يختص باستخدام تكنولوجيا 
التعليم ف التدريس. 

- قد تفيد القانمين على احتياجات المدارس ووضع سياسات مناسبة لتأهيل المعلمين 
ف ضوء التكنولوجيا التعليمية. 

- قد تفيد الباحثين ف اجراء دراسات اخرى تتكامل مع هذه الدراسة. 
حدود الدراسة: 

تتمثل حدود الدراسة الحالية فيمايلى: 

الحدود الموضوعية: دراسة المعوقات التى تواجه استخدام تكنولوجيا التعليم من 
وجهة نظر معلمى الرياضيات والمتعلقة بال معلم واعداده محتوى منهج 
الرياضيات»النواحى الادارية والفنيةء التجهيزات واممواد. 

الحدود البشرية: معلمى ومعلمات الرياضيات باطمراحل الابتدائية والاعدادية 
والثانوية 

الحدود الزمانية: اجريت الدراسة ف الفصل الدراسى الأول 2009/2008. 

الحدود المكانية: تم تطبيق الدراسة الميدانية على مجموعة من المعلمين محافظة 
قنا. 
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مصطلحات الدراسة: 

المعوقات: يقصد بها هذه الدراسة: مجموعة العوامل واممؤثرات السلبية والتحديات 
والصعوبات المتعلقة بامعلم واعداده» محتوى منهج الرياضياتءالنواحى الادارية 
والفنيةء التجهيزات واممواد والتى قد تمنع المعلم أو تقلل من استخدامه لتكنولوجيا 
التعليم. 

تكنولوجيا التعليم: ويقصد بها فق هذا البحث منظومة متكاملة لتصميم الدرس 
وتنفيذه وتقوهه مع استخدام المعدات والبرمجيات التى تؤدى إلى تحقيق الأهداف 
المنشودة بفعالية وكفاءة. 
الطريقة واجراءات الدراسة: 
مجموعة الدراسة: 

تكونت مجموعة الدراسة من (264) من معلمى ومعلمات الرياضيات محافظة قنا 
فى مراحل التعليم اممختلفة ف العام الدراسى 2009/2008. يوضح جدول (1) متغيرات 
مجموعة الدراسة. 

جدول (1) 


توزيع مجموعة الدراسة حسب متغيرات الجنس والخبرة واممؤهل الدراسى وامرحلة 


الجنس ‏ الخبرة نوع اممؤهل المجموع 
ثانوية 
ذكر | أقل من | دراسات عليا ف التربية 2 25 


بكالوريوس علوم وتربية 


دراسات عليا ف التربية 


5 سنوات | بکالوريوس علوم وتربية 49 
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ذکر 


* 


ذکر 


الخبرة نوع المؤهل 
المجموع 
من 5- | دراسات عليا ف التربية 
4 بکالوریوس علوم 
سوا وتربية 


أكثر من | دراسات عليا ف التربية 


أكثر من | دراسات عليا ف التربية 


10 بکالوریوس علوم 


المجموع الكاى 


أداة الدراسة: 

تم استخدم إستبيان مكون من (62) فقرة موزعة على أربعة محاور: المعلم 
وإعداده (16) فقرة» محتوى منهج الرياضيات (17) فقرةءالنواحى الإدارية والفنية (15) 
فقرةء التجهيزات واممواد (14) فقرة.كما تم تحديد مستوى الإستجابة على فقرات 
الإستبان بثلاث مستويات هى: مرتفعة» متوسطةء منخفضة. 


إبتداتية 
رتد اله 
2 0 


32 


المرحلة 


إعدادية | ثانوية 


30 


11 


14 


17 


96 


14 


10 


11 


N 


N 


55 


المجموع 


15 


17 


264 


وقد مر إعداد الإستبيان مجموعة من الخطوات منها الطلب من مجموعة من 
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ا مشرفين التربويين ومعلمى الرياضيات تحديد أهم الممعوقات التى تواجه استخدام 
تكنولوجيا التعليم من خلال سؤال مفتوح. كذلك تم الرجوع الى بعض الدراسات 


الاد ق ةا الخال: 


صدق الإستبيان 


الصدق الظاهرى للإستبيان: تم عرض الاستبيان على مجموعة من المحكمين وذلك 
لابداء آرائهم حول مدى مناسبة الفقرات للمحور الذى تندرج تحته» ومدى الدقة 
العلمية واللغوية للفقرات ومدى وضوحها ومناسبتها للفئة الموجهة لهاء واقتراح مايرونه 
مناسبا سواء كان بالحذف أم بالاضافة» وقد تم اجراء التعديلات اللازمة بناء على 


مقترحات المحكمين. 


صدق الإتساق الداخلى: تم التحقق من صدق الاتساق الداخلى من خلال حساب 
معامل الارتباط لبيرسون بين محاور الدراسة»وكانت كما ف الجدول (2). 


صدق الاتساق الداخلى بين محاور الدراسة وبين كل محور والدرجة الكلية 


المحور 


ا معلم وإعداده 
محتوی منهج 
الرياضيات 
الوا الاذارية 

والفنية 
التجهيزات وا مواد 
الدرجة الكلية 


*0.59 


*0.65 


*0.77 


جدول (2) 


2 
الرياضيات 


*0.68 


*0.73 


*0.66 


*0.83 


*دالة عند مستوى دلالة (01و0) 


النواحى 


الادارية 


التجهيزات 
واممواد 


*0.65 


*0.64 


*0.80 


*0.73 


الدرجة 


الكلىة 
2 


*0.77 


*0.83 


*0.82 
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الدراسة» وكذلك بين كل محور على حده والدرجة الكلية للأداة. هى قيمًا إحصائية عند 
مستوى (0< 0,01) مما يزيد الثقة بأداة الدراسة. 
ثبات الإستبيان: 

تم حساب معامل الثبات للأداة عن طريق تطبيقها على مجموعة مكونة 
من (22) معلم ومعلمة» من خارج مجموعة الدراسة الفعلية» ثم جمعها وحساب 
معامل الثبات بالحاسب الآلى وفق معادلة كرونباخ 0ء وكان معامل الثبات الكلى 
لجميع الفقرات (%83) وقد أعتبرت معاملات الثبات المحسوبة كافية لغرض الدراسة 


جدول (3). 
جدول (3) 
معاملات الارتباط بين أداة عينة الثبات على المقياس ككل وف كل محور 
المحور معامل الارتباط 
المعلم وإعداده %81 
محتوى منهج الرياضيات %80 
النواحى الادارية والفنية %78 
التجهيزات واممواد %82 


التقدير الكمى لاستجابات امعلمين: تم استخدام التقدير الكمى لتقدير مستويات 
إستجابات ام معلمين على فقرات الإستبيان» وذلك باقتراح ثلاثة مستويات هى (123)» 
وتقابلها ف الاستبيان درجة الإعاقة: مرتفعة» متوسطة» منخفضة. 
منهج الدراسة: 

اتبع الباحث الممنهج الوصفى التحليلى الذى يعنى برصد الظاهرة كما هى ف الواقى 
وجمع البيانات عنها ف الميدان» ثم تصنيفها وتحليلها وإستخراج النتائج منها. 
المعالجة الإحصائية: 

للإجابة عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة تم حساب الممتوسطات الحسابية 
والانحرافات امعيارية واممتوسطات النسبية للفقرات» وتم إعتماد ثلاثة مستوبات 
للتقدير التحليلى لفقرات الإستبيان» وحددت الممتوسطات النسبية كالتالى: 


-391 - 


- (%60) فأكثر هثل المعوق بدرجة مرتفعة» أى: مايعادل المتوسط الحسابى (8و1) 
فأکثر 

- من (%40) الى أقل من (%60) هثل المعوق بدرجة متوسطة» أى: مايعادل 
المتوسط الحسابى (2و1 الى أقل من 8و1). 

- أقل من (%40) هثل المعوق بدرجة منخفضة, آى: مايعادل أقل من المتوسط 
الحسابى (2و1). وللإجابة عن السؤال الثانى والثالث والرابعء تم استخدام تحليل التباين 
الأحادى» آما السؤال الخامس فقد تمت الإجابة عنه باستخدام .1-)۵٩‏ 
الإطار النظرى للدراسة 
مفهوم تكنولوجيا التعليم 

تزخر الأدبيات التربوية بالعديد من تعريفات مفهوم تكنولوجيا التعليم (أحمد سام 
4ء 2006 روبرت جانییه2000» کمال اسکندرء أحمد الحصریء زک غبریال2000» 
ماھر صر 1984«2002 ùÎ Laing«(Percival, Fred and Ellington, Henry‏ 
تكنولوجيا التعليم عملية متكاملة تقوم على تطبيق هيكل من العلوم والمعرفة عن 
التعلم الإنسانى واستخدام مصادر تعلم بشرية وغير بشرية تؤكد نشاط اممتعلم وفرديته 
منهجية أسلوب الممنظومات لتحقيق الأهداف التعليمية والتوصل لتعلم أكثر فعالية 
(أمل شحادة2006ءC1111€‏ 1977). 

وهكن تعريف تكنولوجيا التعليم بأنها منحى نظامى لتصميم العملية التعليمية 
وتنفيذها وتقوهها ككل» تبعًّا لأهداف محددة نابعة من نتاج الأبحاث ف مجال التعليم 
والاتصال البشرى» مستخدمة الموارد البشرية وغير البشرية من أجل إكساب التعليم 
مزيدًا من الفعالية (أحمد قنديل 2006ء 4-2» حسن زيتون 2007» 122-111). 

وتكنولوجيا التعليم ف أوسع معانيها تخطيط, وإعداد» وتطويرء وتنفيذ. وتقويم 
كامل للعملية التعليمية من مختلف جوانبها ومن خلال وسائل تقنية متنوعة» تعمل 
جميعها وبشكل منسجم مع العناصر البشرية لتحقيق آهداف التعليم. وعليه» فإن هذا 
المفهوم لتكنولوجيا التعليم يشمل: العنصر البشرىء العنصر المادى» الأهداف» المحتوىء 
الآلات واممواد التعليميةء الاستراتيجيات التعليمية» والتقويم (أحمد سام 2006 241 
أحمد قنديل 2006 3). 
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مكونات تكنولوجيا التعليم 

قدمت رابطة الاتصالات التربوية والتكنولوجيا ف الولايات الممتحدة الأمريكية 
)1979.AE٣1(‏ تصورا یقوم على تحدید خمسة مکونات مجال تکنولوجیا التعلیم هی: 
التصميم» التطويرءالاستخدام» الإدارة والتقويم. (باربارا سيلزء ريتل ريتشى» 1998). 

التصميم: مكونًا مهما من مكونات مجال تكنولوجيا التعليم» وتآ أهمية التصميم 
کمکون من مکونات المجال من آن لکل موقف تعلیمی له ما يناسبه من مواد تعليمية 
وأجهزة وطرق عرض للمحتوى الدراسىء» وتحتاج هذه الجوانب إلى وضع مواصفات 
وخصائص خاصة بها حتى هكن إنتاجها بصورة جيدة تزيد من فعالية وكفاءة الموقف 
التعليمى» وللتصميم أنشطة عديدة تختلف من موقف إلى آخر. 

التطوير: عملية تحويل مواصفات التصميم الى صيغة مادية وتتمتل ف تقنيات 
الطباعة» تقنيات اممواد السمعية البصريةء التقنيات اممعتمدة على الحاسب الآلى 
والتقنيات الممدمجة. 

الإستخدام: هو عملية توظيف العمليات والمصادر من أجل التعلم.. 

الإدارة: وتشمل إدارة نظم نقل الرسالة التعليمية وإدارة ا معلومات. 

التقويم: هو عملية تقرير كفاية عملية التعليم والتعلم» ويشمل تحليل المشكلةء 
التقويم التكوينى. 
علاقة تكنولوجيا التعليم ببعض المفاهيم الأخرى 

هناك خلط بين مفهوم تكنولوجيا التعليم وبين مفاهيم آخرىء مثل: الوسائل 
التعليمية» تكنولوجيا المعلومات» تكنولوجيا التربية. 
الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم: 

الوسائل التعليمية هى الأشياء المادية باعتبارها أجهزة ومواد وأدوات» ف حن أن 
تكنولوجيا التعليم عملية فكرية عقلية تهتم بالتطبيق المنهجى لنظريات التعلم 
والتعليم والاتصال لتطوير العملية التعليمية» ويتسع مجال تكنولوجيا التعليم ليشمل 
مجال الوسائل التعليمية. فالوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم هما مفهومان 
مترابطان ف إطار منظومی کامل (أحمد سام 2006ء 257). 
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تكنولوجيا المعلومات وتكنولوجيا التعليم: 

يعتبر مجال تكنولوجيا المعلومات أشمل وأعم من مجال تكنولوجيا التعليم» فعند 
تطبيق تكنولوجيا المعلومات ف المواقف التعليمية نجدها تعد جزءَا من تكنولوجيا 
التعليم(أحمد سام 2006ء 260). 
تكنولوجيا التربية وتكنولوجيا التعليم: 

تكنولوجيا التربية أشمل وأعم من تكنولوجيا التعليم» فبينما تهتم تكنولوجيا التربية 
ميدان العمل التربوى فإن تكنولوجيا التعليم تهتم بالعملية التعليمية» ووفقا لذلك 
هكن تعريف تكنولوجيا التربية بأنها طريقة منهجية لتحديد وتحليل المشكلات المتعلقة 
بجميع نواحى التعلم الإنسانى وتصميم وتنفيذ وتقويم الحلول لهذه المشكلات وإدارتها 
للوصول إلى أهداف تربوية محدده. 

أما تكنولوجيا التعليم فهى طريقة منهجية لتصميم العملية التعليمية وتنفيذها 
وتقوهها لتحقيق أهداف تعليمية محدده(أحمد سام 2006ء 256-255). 
ضرورة تكنولوجيا التعليم 

تتمثل ضرورة تكنولوجيا التعليم ف مواجهه التحديات التى تواجه العملية 
التعليمية مثل: 

تعدد أوعيه المعرفه: فكيف تعتمد المدرسه على الكتاب فقط كوعاء معرف وحيد 
ف الوقت الذى توجد فيه أدوات ووسائل تكنولوجيه تثرى التعليم وتحقق أهدافه. 

التدفق الممعرف: فكيف للمعلم الإلمام بالنظريات والبحوثء إلا بالاستعانه 
بتكنولوجيا التعليم. 

- حل مشكلات التعليم الجمعى: وكيف همكن حل مشكلات الفروق الفرديه 
والحفاظ على شخصيه اممتعلم. 

حل مشكلات التلفظ الزائد: وكيف هكن إحداث تغيير ف التدريس التقليدى 
القائم على التلفظ مغفلا تكامل حواس التلميذ. 

تعدد الأدوات وتعقدها: فكيف يتعامل المعلم مع مثل هذه الأدوات خارج 
المؤسسه التعليميه دون أن تتابع اممدرسه التطور التكنولوجى. 


-394 - 


نتائج الدراسة: 


سيتم عرض نتائج الدراسة وفق تسلسل أسئلتها: 


النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 


للإجابة على هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية وا متوسطات النسبية 


والترتيب لكل محور من محاور أداة الدراسة جدول (4). 


جدول (4) 


المتوسطات الحسابية والمتوسطات النسبية 
والرتبة ممعوقات استخدام تكنولوجيا التعليم 


المحور 


متوسط اممعوقات اممتعلقة باممواد والتجهيزات 
متوسط المعوقات المتعلقة بالنواحى الفنية 


والإدارية 
متوسط اممعوقات الممتعلقة محتوى منهج 
الرياضيات 


متوسط المعوقات اممتعلقة باممعلم وإعداده 


امتوسط الحسابى 


2.34 


2.18 


1.87 


1.72 


%63 


%59 


4 


الرتبة 


يلاحظ من الجدول (4) أن معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم جاءت بدرجة 
كبيرة ماعدا محور "المعلم وإعداده" جاء بدرجة متوسطة. وفيما يالى عرض لترتيب 
الفقرات وذلك حسب رتبة المحاور التى تنتمى إليها من وجهة نظر معلمى الرياضيات: 


أولا: المعوقات الممتعلقة باممواد والتجهيزات: 


يبين الجدول (5) معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم وامتعلقة بامواد والتجهيزات 


مرتبة تنازليا من وجهة نظر معلمى الرياضيات» التى بلغ عددها (14) فقرة. 
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جدول (5): المتوسطات الحسابية و النسبية والرتب للمعوقات اممتعلقة باممواد 


الرقم ف 
الأداة 

49 

50 

51 


52 


53 


54 


55 


56 


57 


58 


59 


60 


61 


والتجهيزات 

الفقرات 
ضعف البنية التحتية المتمثلة ف توفير الأجهزة 
التعليمية ومستلزماتها ف اطمدرسة 
ارتفاع أسعار التقنيات التعليمية ممايزيد من 
الأعباء المالية للمدارس 
عدم توافر العدد الكافق من أجهزة تكنولوجيا 
التعليم ف المدارس 
عدم وجود مراكز تكنولوجية ف اممؤسسات 
التعليمية المختلفة 
قلة انتاج بعض الطمواد التعليمية 
عدم المشاركة ف مشروعات تصميم البرامج 
التعليمية طمختلف المستويات الدراسية 
التخوف من استخدام أجهزة تكنولوجيا التعليم 
خشية تلفها أو كسرها أو فقدها 
عدم التعاون بين أخصائى تكنولوجيا التعليم مع 
ا معلمين لاستخدام تكنولوجيا التعليم 
التكلفة العالية فى تصميم وانتاج البرمجيات 
التعليمية 
عدم توافر أخصائ تكنولوجيا التعليم للقيام 
بعمليات الصيانة اللأجهزة التعليمية 
قلة جودة الآداء التقنى لبعض أجهزة تكنولوجيا 
التعليم 
صعوبة تشغيل واستخدام بعض أجهزة 
تكنولوجيا التعليم 
صعوبة تداول أجهزة تكنولوجيا التعليم بين 
المدارس 
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المتوسط 

الحسانى 
2.65 
2.57 
2.55 


2.52 


2.50 


2.41 


2.42 


2.28 


2.29 


2.23 


2.22 


2.11 


2.12 


%85 


%84 


%83 


%82 


%80 


%80 


%76 


%76 


%74 


%74 


%70 


%70 


الرتبة 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 


الرقم ذ المتوسط المتوسط 
2 0 الرتبة 
62 عدم معاونة أخصائى تكنولوجيا التعليم المعلمين ٠‏ 2.06 %68 14 
فى استخدام الوسائل التكنولوجية 
متوسط المعوقات المتعلقة باممواد والتجهيزات 2.34 %77 1 


يتبين من الجدول (5) أن اممتوسط النسبى لجميع فقرات المحور والبالغ عددهم 
(14) فقرةء تراوحت بين (%88- %68) » ممايشير الى أنها تمشل معوقًا ف استخدام 
تكنولوجيا التعليم بدرجة مرتفعة. وجود (8) صعوبات تواجه اممعلمين عند استخدام 
تكنولوجيا التعليم ف التدريس بدرجة مرتفعة» وقد حصلت الفقرة الخاصة بضعف 
البنية التحتية ام متمثلة ف توفير الأجهزة التعليمية ومستلزماتها ف المدرسة على أعلى 
متوسط نسبى (%88)» تلتها فقرة ارتفاع تكاليف وأسعار بعض التقنيات التعليمية 
وصيانتها وسرعة التلف ممايزيد من الأعباء المالية للمدارس (%85)» ثم عدم توافر 
العدد الكاق من أجهزة تكنولوجيا التعليم كأجهزة العروض الضوئية أو الصوتية أو 


الدوائر التليفزيونية (%84). 


ثانيا: المعوقات اممتعلقة بالأمور الفنية والإدارية: 


يبين الجدول (6) معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم واممتعلقة بالأمور الفنية 
والإدارية مرتبة تنازليا من وجهة نظر معلمى الرياضيات» التى بلغ عددها (15) فقرة. 
جدول (6): اطمتوسطات الحسابية والنسبية والرتب للمعوقات 


واطمتعلقة بالأمور الفنية والإدارية 


الرقم ف e‏ المتوسط | المتوسط ا 
الأداة الحسابي ‏ النسبى 

34 عدم وعى الهيئة الإدارية بأهمية التكنولوجيا فى | 2.59 %85 1 
التعليم 

35 نظام الفصل الدراسى الحالى يسبب مشكلة ف | 2.51 %84 2 
استخدام تكنولوجيا التعليم 

36 رؤية التلاميذ لتكنولوجيا التعليم على أنها ليست 2.49 %82 3 
للدراسة الفعالة الجادة 
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الرقم فق 
الأداة 
37 


38 


41 


39 


43 


40 


42 


44 


45 


46 


47 


48 


الفقرات 


عدم تحديد ووضوح مفهوم تكنولوجيا التعليم 
لدی الاداريين 

التخوف من استخدام أجهزة تكنولوجيا التعليم 
عدم تقديم دورات تدريبية محو الأميية 
التكنولوجية للفنيين والاداريين 

عدم توافر الفنيين اللازمين ممساعدة المعلم ف 
تصميم وانتاج المواد التعليمية 

عدم بناء اتجاهات موجبة عند المتعلمين نحو 
تكنولوجيا التعليم 

يحتاج تشغيل الأجهزة التعليمية الى وصيانة مما 
يزيد من أعباء المعلم 

عدم تشجيع اممعلمين وادارة المدرسة على اختيار 
واستخدام تكنولوجيا التعليم 

عدم توافر الفنيين أوأخصان تكنولوجيا التعليم 
للقيام بعمليات الصيانة 

عدم توافر الفنيين ممساعدة المعلم فق تصميم 
وانتاج المواد التعليمية اممختلفة 


لتنفيذها لتكنولوجيا التعليم 

عدم التعاون بين المعلمين والإدارة ف استخدام 
تكنولوجيا التعليم 

عدم الانتفاع هراكز مصادر التعليم المتوفرة ف 
اساك اة 


متوسط ال معوقات المتعلقة بالنواحى الفنية والادارية 


بت ی من 1 > دول )6( وجود (12) من الصعوبات التى تواجه المعلمين 
عند اسن ام تکنولوجیا الت ل فق التدريس بدرجة مرتفعة» حيث تراوحت نذسبة 
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المتوسط 
الحسان 
2.46 


2.43 


2.7 


2.5 


2.5 


2.3 


2.5 


2.07 


1.89 


1.70 


1.60 


1.53 


2.18 


المتوسط 
النسبى 


%81 


%80 


%79 


%75 


%75 


%74 


%71 


%69 


%63 


%57 


%53 


%51 


%73 


الرتبة 


10 


11 


12 


13 


14 


15 


2 


صعوبتها مابين (%85- %51)» وقد حصلت الفقرة الخاصة بعدم وعى الهيئة الإدارية 
بأهمية التعامل بالوسائط التكنولوجية» وعدم الإلمام متطلبات هذا التعامل (%85)ء 
تلتها فقرة الأعداد الكبيرة من التلاميذ ف فصول صغرة الحجم على مقاعد غير مريحة 
وعدم الرؤية الواضحة» وسوء التهوية فى حجرة الدراسة. (%84). 
ثالثا: اممعوقات اممتعلقة محتوى منهج الرياضيات: 

يبين الجدول (7) معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم والمتعلقة محتوى منهج 
الرياضيات مرتبة تنازليا من وجهة نظر معلمى الرياضيات» التى بلخ عددها (17) فقرة. 
جدول (7): المتوسطات الحسابية والنسبية والرتب للمعوقات وامتعلقة محتوى منهج 


الرقم فق 
الأداة 
17 
18 
19 
20 
21 
22 


23 


24 


الرياضيات 
الفقرات 


عدم تحدید وتنظیم محتوی منهج الرياضيات 
فق ضوء تكنولوجيا التعليم 

فة رامح الوساتط ال دة الكو هة 
للمراخل الذزاسة الختافة 

قلة برامج الوسائط الفائقة الكمبيوترية 
للعراخل الدراسة المختافة 

عدم تضمين عناصر عملية التدريس لاستخدام 
تكنولوجيا التعليم 

عدم تضمين موضوعات المحتوى الدراسى 


لتكنولوجيا التعليم 


عدم تهيئة التلاميذ للتعلم من خلال وسائل 
تكنولوجيا التعليم 

قلة الاشارة الى استخدام تكنولوجيا التعليم فى 
محتوى الطمقرر 

عدم ادخال الكمبيوتر التعلیمی كمقرر دراسى 
فعلى ف اممراحل التعليمية 
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2:25 


2.0 


1.82 


اممتوسط 
الرتبة 
التسنئ 
%76 1 
%75 2 
%3 3 


8 %61 


الرقم فق 
الأداة 

25 

26 

27 

28 


29 


30 


الفقرات 


عدم توظيف التكنولوجيا فق خدمة الأهداف 
المعرفية والوجدانية واطمهارية 
عدم اعتبار مهارات المعلوماتية مجالا من 
مجالات الانشطة التعليمية 
طريقة تقديم الامتحانات لاتساعد على 
استخدام تكنولوجيا التعليم 

قلة تشجيع الممتعلمين على حل المشكلات من 
خلال تكنولوجيا التعليم 

عدم تضمين التغذية المرتجعة أثناء التدريس 
لتكنولوجيا التعليم 

عدم مراعاة استخدام تكنولوجيا التعليم عند 
صياغة أهداف التدريس 
عدم تضمين الخطوات الاجرائية ف عملية 
التدريس لتكنولوجيا التعليم 

قلة الأنشطة الاثرائية بامحتوى واممرتبطة 
بتكنولوجيا التعليم 

عدم الاهتمام بتنمية مهارات التعلم الذاق 
وتدعيمها باطمستحدثات التكنولوجية 


متوسط المعوقات الممتعلقة محتوى الرياضيات وأسلوب 


1.71 


1.70 


1.66 


%57 


%56 


%55 


الرتبة 
9 

10 

11 

12 

13 

14 


يتبين من الجدول (7) وجود (10) صعوبات تواجه المعلمين عند استخدام 
تكنولوجيا التعليم ف التدريس بدرجة مرتفعة» حيث تراوحت نسبة صعوبتها مابين 
(%76- %60)» وقد حصلت الفقرة الخاصة بعدم تحديد وتنظيم محتوى منهج 
الرياضيات ف ضوء تكنولوجيا التعليم على أعلى متوسط نسبى (%76) تلتها فقرة قلة 
برامج الوسائط الممتعددة الكمبيوترية للمراحل الدراسية المختلفة (%75). وهناك (7) 
فقرات جاءت متوسطة الصعوبة» حيث ترواحت أوساطها النسبية ماين (%59-%50). 
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رابعا: المعوقات الممتعلقة باممعلم وإعداده: 
يبين الجدول (8) معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم والمتعلقة باممعلم وإعداده 
مرتبة تنازليا من وجهة نظر معلمى الرياضيات» التى بلخ عددها (16) فقرة. 
جدول (8): المتوسطات الحسابية والنسبية والرتب للمعوقات اممتعلقة بالمعلم 


الرقم ف 
الأداة 


10 


11 


12 


الفقرات 


عدم امام المعلمين مهارات استخدام التقنيات 
والتصفح ف الانترنت 

عدم امام المعلمين مستحدثات تكنولوجيا 
التعليم (الكمبيوترء الانترنت) 

ضعف مهارات المعلم المعرفية المرتبطة مجال 
تكنولوجيا التعليم 

ضعف مهارات المعلم المرتبطة مجال تصميم 
وانتاج المواد التعليمية 

ضعف مهارات المعلم المرتبطة مجال تشغيل 
واستخدام الأجهزة التعليمية 

ضعف مهارات المعلم المرتبطة مجال شبكة 


المعلومات والتعليم عن بعد 

ضعف مهارات المعلم امرتبطة مجال صيانة 
الاجهزة الالكترونية. 

ضعف مهارات التكنولوجية للمعلم المرتبطة 
مجال خدمة المجتمع. 

عدم تقديم دورات تدريبية طمحو الأمية 
التكنولوجية للمعلمين 

تخوف اممعلمین من انتقال دورهم الى مصممى 
البرمجيات التعليمية 

ضعف مهارات التكنولوجية للمعلم المرتبطة 
مجال البحوث والتطوبر. 


التكنولوجيا ف تدريس الرياضيات 
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المتوسط 
الحسانى 
2.18 
1.97 
1.96 


1.95 


1.90 


1.82 


1.81 


1.77 


1.71 


1.66 


1.63 


%66 


%65 


%65 


%63 


%61 


%60 


%60 


%58 


%56 


%55 


%54 


الرتبة 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
4 
8 
9 
10 
11 
12 


الرقم فق 
الأداة 

13 

14 


15 


16 


الفقرات 
ضعف مهارات المعلم المرتبطة باستخدام 
التكنولوجيا فى عمليات تقويم الطلاب 
ضعف مهارات ال معلم المرتبطة باستخدام 
التكنولوجيا ف تحفيز المتعلمين للتعلم 
ضعف مهارات ال معلم المرتبطة باستخدام 
التكنولؤخبا ق اعرا النجوث 
قلة الحوافز اممادية المحفزة للمعلم على 
استخدام تكنولوجيا التعليم . 


متوسط الممعوقات اممتعلقة باممعلم واعداده 
يلاحظ من الجدول (8) وجود (8) صعوبات تواجه اممعلمين عند استخدام 
تكنولوجيا التعليم ف التدريس بدرجة مرتفعة» حيث تراوحت نسبة صعوبتها مابين 
(%72- %60)» وقد حصلت الفقرة الخاصة بعدم إممام المعلمين مهارات استخدام 
التقنيات الحديثة كالحاسوب والتصفح ف شبكات الاتصالات الدولية على أعلى متوسط 
نسبى (%72)» تلتها فقرة عدم إمام المعلمين مستحدثات تكنولوجيا التعليم (الوسائط 
اممتعددة. الكمبيوترء الانترنت) (%66). 


النتائج اممتعلقة بالسؤال الثانى: 

ما معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات ترجع الى 
ا لمؤهل الدراسى؟ للإجابة على هذا السؤال تم حساب تحليل التباين الأحادى»وكانت 
النتائج كما ف الجدول (9). 


جدول (9): تحليل التباين الاحادى فى ضوء متغر المؤهل الدراسى 


ا معلم واعداده 
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المتوسط 
الحسان 
1.63 


1.56 


1.54 


1.77 


%51 


%51 


%48 


%59 


14 


15 


16 


4 


مجموع درجة متوسط قيمة مستوى 
ارات | االحرية | المريعات | ف ٠‏ االدللة 


بان 0.428 2 0.214 1.424 0.242 


الرياضيات داخل 4.48 | 275 | 0.150 
المجموعات 
المجموع 41.676 277 : 
بين 0.262 2 0.134 0.911 | 0.403 
النواحى المجموعات 
الادارية والفنية داخل 81 ›/ 275 | 0.143 
المجموعات 


المجموع 39.93 277 : 


التجهيزات 
والمواد 


الدرجة الكلية 
للمغوقات 


يلاحظ من الجدول (9) عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية فى معوقات استخدام 
تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات ترجع الى متغير المؤهل الدراسى 
(بكالوريوس علوم وتربية»دراسات عليا فى التربية) 
النتائج اممتعلقة بالسؤال الثالث: 

ما معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات ترجع الى 
سنوات الخبرة؟ 

للإجابة على هذا السؤال تم حساب تحليل التباين الأحادى»وكانت النتائج كما فق 
الجدول (10). 
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جدول (10): تحليل التباين الاحادى فى ضوء متغبر الخبرة 


المحور 


ا معلم واعداده 


محتوی منهج 
الرياضيات 


التواضن 
الادارية والفنية 


التجهيزات 
واممواد 


0.406 


41.272 


41.678 


0.16 


39.756 


39.942 


1.044 


51.302 


52.36 


0.20 


28.217 


28.497 


275 


277 
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1.30 0.204 


0.646 


2.83 


1.30 


0.104 


مستوی 
الدلالة 


0.446 


0.262 


0.526 


0.061 


0.254 


يلاحظ من الجدول (10) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ف معوقات 
استخدام تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات ترجع الى متغير الخبرة 
(أقلهن 5 شتواته من 5 سنوات الل آقل من 10 سنواته 10ستوات فاكان: 
النتائج امتعلقة بالسؤال الرابع والذى نص على: 

هل توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى (0< 05و0) فی معوقات استخدام 
تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات ترجع الى اممرحلة التعليمية؟ 

للإجابة على هذا السؤال تم حساب تحليل التباين الأحادى»وكانت النتائج كما فق 
الجدول (11). 


جدول (11): تحليل التباين الاحادى فى ضوء متغير ال مرحلة 


ا معلم واعداده 


» 


محتوی منهج 
الرياضيات 


النواحى 
الادارية 


والفنية 
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استخدام تكنولوجيا التعليم 


(ابتدائية»اعدادبة»ثانوبة). 
النتائج امتعلقة بالسؤال الخامس: 
ما معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم والتى ترجع إلى عامل الجنس؟ 
للإجابة على هذا السؤال تم استخدام ٠1-٥٤‏ وكانت النتائج كما ف الجدول (12). 


جدول (12): نتائج اختبار ت فى ضوء متغير الجنس 


معلمه ٠‏ 129 1.76 0.42 عند 
)05و0( 
محتوی منهج معلم | 135 1.83 0.36 7 | غير دالة 
الرياضيات معلمه | 129 1.87 0.38 عند 
)05و0( 
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التو سط الانح اف قمة مستو 

المحور الجنس ‏ العدد متو 2 0 
الحسابى المعيارى ت الدلالة 

النواحى الادارية | معلم ٠‏ 135 2.18 0.37 4 | غر دالة 
والفنية معلمه | 129 2.17 0.39 عند 

)05و0( 

التجهيزات والمواد |٠‏ معلم غير دالة 

)05و0( 

الدرجة الكلية معلم غر دالة 
للمعوقات معلمه | 129 2.02 0.32 عند 

)05و0( 


يلاحظ من الجدول (12) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ف معوقات 
استخدام تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات ترجع الى متغير 
الجنس(معلم»معلمة). 
مناقشة النتائج والتوصيات 
مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 

سيتم مناقشة النتائج ال متعلقة بالسؤال الأول: مامعوقات استخدام تكنولوجيا 
التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات؟ 

من خلال استجابات مجموعة الدراسة فى كل محور من محاور معوقات استخدام 
تكنولوجيا التعليم وهى: المعلم وإعداده» محتوى منهج الرياضيات, النواحى الفنية 
والإداريةء المواد والتجهيزات. 

أولا: المعوقات المتعلقة باممواد والتجهيزات: 

أظهرت النتائج أن محور اممواد والتجهيزات هثل أعلى محاور الدراسة من حيث 
المعوقات حسب تقديرات معلمى الرياضيات معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم» وقد 
بلغ امتوسط النسبى لفقرات محور اممعوقات المتعلقة بامواد والتجهيزات (%77)» 
أى: بدرجة صعوبة متوسطة» فحصل على الرتبة الأولى فق مستوى الصعوبات الأمر 
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الذى يشير الى ضرورة إنشاء بنية تحتية من أجهزه و معامل و خطوط إتصال بالإنترنت 
بالإضافة إلى تدريب مكثف للمعلمين و الطلاب على إستخدام التقنيات الحديثه. 

وهذا يحتاج أيضا إلى صيانة دوريه للأجهزه و شبكة الإتصالات» كما يحتاج إلى 
مبرمجين متخصصين وتربويين لإعداد البرمجيات التعليميه و تطورها و تحديثها بصفه 
مستمره» هذا فضلا عن التكلفه الماديه لها. وهمكن تحويل بعض فصول الدراسه إلى 
قاعات حاسوب بحیث بکون لکل ماده قاعه تخدمها مجهزه بأحدث الوسائل التعليميه 
التى تخدم هذه الماده» مثال لذلك (قاعة الرياضيات هكن أن تحتوى على عدد من 
أجهزة الحاسوب و مزوده بخدمة الإنترنت بالإضافه إلى جهاز عرض بيانات ( ٥4٤a‏ 
WهطS)‏ مع سبورة طباشيرية عادية أو إلكترونيه بيضاء بالإضافة إلى ركن يحتوى على 
مجموعه من المجسمات و الأدوات الهندسيه أو الوسائل التعليميه اممعينه. 

ومن هنا نخلص أن آحد الأسباب الرئيسة من عدم استخدام تكنولوجيا التعليم هو 
التكلفة امماديةء ونظرًّا لتطور البرامج والأجهزة فإن هذا يُضيف عبًا آخر على اممدارس. 
ولاشك أن بعض المدارس لا تستطيع أن توفر هذا خلال سنوات قليلة ثم إن ملاحقة 
التطور مطلب أساسى من مطالب القرن ولهذا لابد من النظر إلى هذا بعين الاعتبار عند 
لاسن 

ثانيا: المعوقات امتعلقة بالأمور الفنية والإدارية: 

أظهرت النتائج أن المعوقات اممتعلقة بالأمور الفنية والإدارية إحتلت اممرتبة الثانية 
من حيث المعوقات حسب تقديرات معلمى الرياضيات لمعوقات استخدام تكنولوجيا 
التعليم» وقد يفسر ذلك ف ضوء متطلبات استخدام تكنولوجيا التعليم من حيث عدم 
إزدحام الفصول بالطلاب وعدم تجانسهم» وق ظل غياب معامل الحاسب الالى 
وامخترات ف المدارس فقد يلجأ بعض المعلمون لإجراء بعض الأنشطة التكنولوجية ف 
الفصول» مما يتعذر سهولة تنفيذها. 

ووجدت ثلاثة معوقات كانت بدرجة متوسطة.» وهى الفقرات ذات 
الرتب:(1415ء13) وهكن آن يرجع ذلك الى قيام بعض الإدارات التعليمية و الممدارس 
بإلزام ا معلمين باتباع الأسلوب التقليدى ف التدريس وعدم تشجيع الإدارة على استخدام 
تكنولوجيا التعليم بالإضافة إلى قلة المراجع ف تكنولوجيا التعليم. 
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لذاء يجب توفير الدعم اممادى والفنى من الادارةءوتشجيع التلاميذ لتطبيق آنشطة 
محتوى الرياضيات من خلال استخدام تكنولوجا التعليم» كما يجب خفض عدد الحصص 
و الفترات التى يقضيها الطالب ف المدرسه ليتم التواصل بين الطلبه و زملائهم و 
معلميهم عبر الإنترنت» بالإضافة إلى تجهيز مجموعة فصول من اممدرسه و تحويلها إلى 
فصول ذكيه. كما يجب أن يكون لكل مدرسه موقع على الإنترنت يتم تحميل المقررات 
عليه و كذلك بيانات الطلاب و مواعيد الدراسه...إلخ. 

ثالثا: المعوقات المتعلقة محتوى منهج الرياضيات: 

أظهرت النتائج أن اممعوقات المتعلقة مقرر الرياضيات احتلت المرتبة الثالثة حسب 
تقديرات معلمى الرياضيات معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم. وقد يرجع ذلك الى 
أن المناهج الحالية ف دور التطوير والتحسين من قبل المتخصصين» واجتهاد بعض 
المعلمين للتغلب على هذه المعوقات» معتمدين على خبراتهم الذاتية. 

ومع أن رتبة هذا ال محور الثالث فى مستوى الم معوقات» إلا آن متوسط فقرات المحور 
(%63) أى انه هثل معوق بدرجة مرتفعة» مما يدلل على أنه هثل أحد المعوقات 
لاستخدام تكنولوجيا التعليم» لاسيما وآن محتوى مناهج الرياضيبات ف مراحل التعليم 
الثلاث تحتاج الى تبسيط ف عرضها والى توفير الإمكانات الفعالة التى تؤدى الى التعلم 
النشط. 

لذاء يجب تطوير اممناهج» بحيث تحتوى على برامج أكثر مرونه وأكثر إنفتاحا على 
تطبيق التكنولوجيا لتهيئة الطلاب لسوق العمل. 

رابعا: المعوقات الممتعلقة باممعلم: 

أظهرت النتائج أن اممعوقات اممتعلقة با معلم احتلت المرتبة الأخيرة حسب تقديرات 
معلمى الرياضيات طمعوقات استخدام تكنولوجيا التعليم. وقد يفسر ذلك فق ضوء إرتباط 
تكنولوجيا التعليم بالنواحى العملية وال مهارية.وقد كان مستوى الصعوبة لباقى فقرات 
المحور متوسطة» حيث تراوحت اممتوسطات النسبية بين (%58- %48)ء وقد يعود ذلك 
الى عدم إمتلاك المعلمين مهارات استخدام التكنولوجيا التعليمية ف التدريس. 


وقد بلغ اممتوسط النسبى لفقرات هذا المحور (%59)» أى: بدرجة صعوبة 
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متوسطة» فحصل على الرتبة الرابعة (الأخيرة) فق مستوى الصعوبات» الأمر الذى يشير الى 
إعتقاد ا معلمين بأنهم يواجهون معوقات ف هذا المحور أقل من التى يواجهونها فى 
ا لمحاور الأخرى. حيث يعتقد ال معلم آن إعداده لاتمثل صعوبة بدرجة مرتفعة ف 
استخدام تكنولوجيا التعليم. 

لذاء يجب تدريب المعلمين على التواصل مع شبكات المعلومات ووسائط التعلم 
ليصبحوا ذو خبره عاليه فى البحث عن المعلومات وتوجيه الطلاب لاستخدام الإنترنت 
لخدمة أغراض العملية التعليمية» بالإضافة الى عمل مناقشات عبر برامج المحادثه 
ومنتديات الحوار و الرد على إستفسارات الطلبه ورسائل البريد الإلكترونى الخاصه بهم. 

ولابد من إعادة النظر ف إعادة تأهيل المعلمين ف مجال اللغات الأجنبية بالإضافة 
الى ضرورة بناء قواعد بيانات باللغة العربية لكى يتسنى للمعلمين الاستفادة من 
الكتابات المتنوعة ف مجال تكنولوجيا التعليم. 
مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثانى: 

ما معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات ترجع 
إلى اممؤهل الدراسى؟ 

أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية فى معوقات استخدام 
تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات ترجع الى متغير المؤهل الدراسى 
(بكالوريوس علوم وتربية»دراسات عليا فى التربية). 

ونستنتج من ذلك أن المعوقات المطروحة ف الدراسة الحالية لاترتبط باممؤهل 
الدراسى»وقد يفسر ذلك بأن كافة المعلمين ف حاجة مستمرة الى دورات وبرامج تدريبية 
فى استخدام تكنولوجيا التعليم. 
مناقشة النتائج اممتعلقة بالسؤال الثالث: 

ما معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات ترجع 
الى سنوات الخرة؟ 

أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية فى معوقات استخدام 
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تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات ترجع الى متغير الخبرة (آقل من 5 
شنواته .فن 5 سنوات الل أقل من 106 ستوات 10سنوات فاكق). 

ونستنتج من ذلك أن المعوقات المطروحة ف الدراسة الحالية لاترتبط بالخبرة 
معنى أن الخبرة ليست كافية للتغلب على هذه المعوقات رغم أنها تساعد ف التغخلب 
عليها أحيانا. 
مناقشة النتائج اممتعلقة بالسؤال الرابع: 

ما معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات ترجع 
الى امرحلة التعليمية؟ 

أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية فى معوقات استخدام 
تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات ترجع الى متغير المرحلة الدراسية 
(ايتدائيةء اعدادية»ء ثانوية). 

ونستنتج من ذلك أن المعوقات المطروحة ف الدراسة الحالية لاترتبط بالمرحلة 
الدراسيةء وقد يعود ذلك الى أن الإهتمام باطمدارس على درجة واحدة من حيث التوجيه 
والاشراف التربوى وعقد الدورات» فلا توجد فوارق كبيرة بين ال مراحل التعليمية التثلاث 
(ايتدائيةء اعدادية» ثانوية). 
مناقشة النتائج اممتعلقة بالسؤال الخامس: 

مامعوقات استخدام تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات ترجع الى 
متغر الجنس؟ 

أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية فى معوقات استخدام 
تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات ترجع الى متغير الجنس (معلم 
معلمة). 

معنى أن جنس الممعلم ليس له علاقة معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم» وقد 
يعود ذلك الى تشابه الظروف الإجتماعية والثقافية والتعليمية والإقتصادية التى يعيشها 
كلا الجنسينء بالإضافة الى عملهم ف ظروف متشابهة وأنهم تلقوا نفس الإعداد ف 
الجامعات. 
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التوصيات و المقترحات: 
ف ضوء النتائج السابقة التى توصلت إليها الدراسةء فإن الباحث يقترح التوصيات 
الأتبة: 
أولا: التوصيات: 
1. نشر الوعى بآهمية تكنولوجيا التعليم للعاملين فق حقل التعليم من خلال وسائل 
الإعلام ا مختلفة. 
2. التدريب المستمر للمعلمين أثناء الخدمة؛ ممواكبة التطورات الحادثة ف مجال 
تكنولوجيا التعليم. 
3. دمج التكنولوجيا مناهج الرياضيات فى مراحل التعليم والاهتمام بالتربية 
التكنولوجية وامعلوماتية. 
4.توفير التجهيزات والأدوات اللازمة لاستخدام تكنولوجيا التعليم ف ال مدارس. 
ثانيا: المقترحات: 
1. اجراء دراسة حول فعالية تكنولوجيا التعليم ف تنمية بعض الممهارات التدريسية 
لدى امعلمين. 
2. اجراء دراسة حول معوقات استخدام أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية 
لتكنولوجيا التعليم. 
3. اجراء دراسة حول إمكانية الإفادة من التكنولوجية ف تدريس الرياضيات. 
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23- 


24- 


الملاحق 
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بسم الله الرحمن الرحيم 
السيد الأستاذ الدكتور/ 
تحية طيبة... وبعد: 

يقوم الباحث د. عماد شوقى ملقى سيفين» المدرس بقسم المناهج وطرق التدريس 
بكلية التربية بقنا - جامعة جنوب الوادى بدراسة حول " معوقات استخدام تكنولوجيا 
التعليم من وجهة نظر معلمى الرياضيات" وتعد الاستبانة التى بين يديكم من 
متطلبات الدراسة وتهدف الى تحديد معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم ف من وجهة 
نظر معلمى الرياضيات واممرتبطة بكل من المعلم واعداده. محتوى منهج الرياضيات» 
النواحى الادارية والفنيةء التجهيزات واطممواد. 

والمقصود معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم فق تدريس الرياضيات: مجموعة 
العوامل والمؤثرات التى تحد من تحقيق الأهداف المرجوه من استخدام تكنولوجيا 
التعليم ف تدريس الرياضيات» والتى حددت معوقات مرتبطة: بامعلم واعداده 
محتوى منهج الرياضياتءالنواحى الادارية والفنيةء التجهيزات وامواد. 

تكنولوجيا التعليم: منحنى نظامى لتصميم درس الرياضيات» وتنفيذه وتقوهه» تبعّا 
لأهداف محددة »مع استخدام الموارد البشرية وغير البشرية من أجل الوصول إلى تعلم 
محتوى الرياضيات بطريقة أفضل وأكثر فعالية. 

برجاء التفضل بالإطلاع على الاستبانة وإبداء الرأى فيماياى: 


1. مفردات الاستبانة تتفق وماوضعت من أجله عدا 


3 2 
23 | 22 
43 | 42 

62 
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21 


41 


61 


21 


41 


61 


2. ا مفردات مناسبة لهدف الدراسة عدا 


2 3 
22 | 23 
42 | 43 
62 
3. المفردات صحيحة عدا 
2 
22 
42 
62 
4. أى تعديل أو مقترحات (أو اضافات) أخرى 
مع فائق الشكر والتقدير 
اا 
المرجو من سيادتكم ملء البيانات التالية: 
الإسم / 
a‏ 
التخصص / 
استبانة 
للتعحرف على معوقات استخدام تکنولوجیا التعليم من وجهة نظر معلمى 
الرياضيات 


ضع علامة (×) ف الخانة التى تتفق ورأيك أمام كل فقرة من الفقرات التالية: 
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اطمحور الأول: معوقات متعلقة بام معلم واعداده 


الرقم ف 
الأداة 


11 


12 


13 


14 


الفقرات 


النظر الى تكنولوجيا التعليم على انها فقط 
مجموعة الاجهزة والالات المستخدمة ف 
التعليم 

التدريبات العملية لاستخدام تكنولوجيا التعليم 
أثناء فترة اعدادهم الجامعة غير كافية 

قلة التدريبات لاعداد الدروس فى ضوء مفهوم 
تكنولوجيا التعليم 

تعدد الفصول الذى يقوم بتدريسها 

غياب التنسيق بين معلم التكنولوجيا ومعلمى 
الرياضيات 

قلة التدريب ف مجال تعليم الرياضيات من 
خلال التعلم التكنولوجى 

عدم الاقتناع بجدوى الانشطة التكنولوجية 
وقيمتها 

كثرة العبء التدريسى الملقى على ال معلم 

قلة الوعى مفهوم تكنولوجيا التعليم 

قلة الحوافز المادية واممعنوية. 

تخوف بعض المدرسين من آن تحل التقنيات 
التعليمية الحديثة محلهم 

قلة التدريب والذى يولد لدى اممدرسين شعورا 
بعدم الارتياح وعدم الرغبة ف التعامل مع هذه 
التقنيات. 

الاعتقاد ف أن تكنولوجيا التعليم من شأنها ن 
تجعل التعليم آليا ميكانيكيا. 

عدم الامام بأهداف الممنهج ومضامينه التربوية 
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مرتفعة 


الرقم ف 
الأداة 


15 


16 


الفقرات 
الخوف من الوقوع ف الخظأ فى استخدام 
التقنيات» 


شيوع الجوانب النظرية عند دراستهم مفررات 
تكنولوجيا التعليم آثناء فترة اعدادهم الجامعة 


الرقم ف 
الأداة 
17 


18 


19 
20 


21 


22 


23 


24 


25 


26 


27 


الفقرات 


الموضوعات لاتشيبر الى أهمية تكنولوجيا التعليم 
عدم تهيئة التلاميذ للتعلم من خلال وسائل 
تكنولوجيا التعليم. 

قلة الاشارة الى استخدام تكنولوجيا التعليم 

عدم توظيف الكمبيوتر ف تعليم المحتوى 

عدم تطويع التكنولوجيا فى خدمة الأهداف 
التعليمية للمحتوى 

أنشطة الكتاب والأمثلة لاتتيح استخدام 
تكنولوجيا التعليم 

افتقار المحتوى الى المراجع التى تشير الى 
تكنولوجيا التعليم 

قلة الأنشطة الاثرائية المرتبطة بتكنولوجيا 
التعليم 

عدم توفر دليل للمعلم يساعده فق تطبيق 
تكنولوجيا التعليم 

كثافة اممحتوى مع قلة الحصص المخصصه له 
غياب التنسيق بين المفاهيم التكنولوجية 
ومحتوى الرياضيات 
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مرتفعة 


مرتفعة 


٠‏ ف الفقرات 
الأداة ف 
28 عدم توفر المرونة للمعلم لاستخدام تكنولوجيا 
التعليم 
29 ندرة توافر المعلومات التكنولوجية ف اممحتوى 
30 ندرة امموضوعات الحاسوبية ف المحتوى 
31 عدم ملاثمة المحتوى للتطور التكنولوجى 
32 ازدحام اممحتوى بامفاهيم والمصطلحات الصعبة 
3 عدم اعداد المحتوى بأسلوب يساعد على 
استخدام تكنولوجيا التعليم 
المحور الثالث: معوقات متعلقة بالنواحى الفنية والادارية 
الرقم فى الفقرات 
الأداة مرتفعة 
34 ضعف الوعى بقيمة تكنولوجيا التعليم ف 
تنفيذ المنهج 
35 عدم تنظيم التلاميذ وتهيئتهم للتعلم من خلال 
وسائل تكنولوجيا التعليم. 
36 قلة وعى الجهات الادارية بأهمية تكنولوجيا 
التعليم 
37 قلة اميزانيات المخصصة من الادارة لتطبيق 
تكنولوجيا التعليم 
38 عدم تشجيع الادارة على تطبيق تكنولوجيا 
التعليم 
39 كثافة التلاميذ ف الفصل الواحد 
40 ضعف الثقافة التكنولوجية للتلاميذ 
41 ضعف التشجيع المادى واممعنوى للمعلمين 


لحضور دورات تدريبية وورش عمل ف 
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الرقم فى 
الأداة 


42 


43 


44 


45 
46 
47 


48 


الفقرات 


تكنولوجيا التعليم 

ضعف مهارة التلاميذ ف استخدام تكنولوجيا 
التعليم 

عدم توافر الرغبة والحوافز لدى التلاميذ 

قلة ا مراجع العلمية المرتبطة بتكنولوجيا 
التعليم 

كثرة الاعمال الادارية للمعلم 

تدنى المستوى التحصيلى للتلاميذ 

رطن اسلوب من ف تدرس اوی 

قلة تجهيز التسهيلات الممدرسية الممناسبة 
لاستخدام تكنولوجيا التعليم 


الرقم فى 
الأداة 

49 

50 


51 


52 


53 


54 


55 


56 


الفق ات 


عدم وجود شبكة الانترنت ف اممدرسة 
عدم وجود مختبرات تكنولوجية باطمدرسة 


قلة الاثاث اللازم لتطبيق تكنولوجيا التعليم 
(طاولات» مقاعد....) 


المساحة المتوفرة ف الفصل غير كافية لتطبيق 
تكنولوجيا التعليم 

قلة الفنيين للاشراف على المعامل والورش 

قلة المواد والخامات اللازمة ف تكنولوجيا 
التعليم 

قلة توافر الوسائل التعليمية 

قلة الاجهزة والادوات والعدد اللازمة لتكنولوجيا 


التعليم 
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مرتفعة 


الرقم فق 
الأداة 

57 

58 

59 

60 


61 


62 


الفقرات 


عدم وجود مرکز تکنولوجی ف الطمدرسة 

عدم توافر الدعم الفنى لاستخدام تكنولوجيا 
التعليم 

عدم صلاحية الاجهزة واممواد والأدوات لتطبيق 
تكنولوجيا التعليم 

غياب المتخصصنن ف تكنولوجيا التعليم ف 
المدارس 

عدم استعمال معمل الحاسب الالى اذاا وجد ف 
المدرسة 


عدم توافر أجهزة حاسوب بالعدد الكاق 
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اة 
أداة الدراسة 
آخى اممعلم /آختى المعلمة: 
تحية طيبة... وبعد: 

بين يديك إستبيان تهدف الى معرفة أراء معلمى ومعلمات الرياضيات حول معوقات 
استخدام تكنولوجيا التعليم» وام مرجو منك التكرم بتعبئة البانات المطلوبةء ثم قراءة 
العبارات ف الصفحات الاتية» وابداء رأيك أمام كل عبارةء وذلك بوضع علامة )١(‏ تحت 
الخانة التى تمثل رأيك فيما يتعلق بهذه المعوقات. 

ويقصد باطمعوقات ف هذه الدراسة: مجموعة العوامل واممؤثرات السلبية والتحديات 
والصعوبات المتعلقة باممعلم واعداده» محتوى منهج الرياضياتءالنواحى الادارية 
والفنية» التجهيزات والممواد والتى قد تمنع المعلم أو تقلل من استخدامه لتكنولوجيا 
التعليم. 

تكنولوجيا التعليم: ويقصد بها هذا البحث منظومة متكاملة لتصميم الدرس 
وتنفيذه وتقوهه مع استخدام المعدات والبرمجيات التى تؤدى إلى تحقيق الأهداف 
المنشودة بفعالية وكفاءة. 

مع فائق الشكر والتقدير» 


الباحث 


البيانات اممطلوب تعبئتها: 


ملاحظة: الرخاء الاحابة غن:فقرات الأسضسان جضغها 
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لرقم 


10 


11 


12 


13 


الفقرات 


عدم الممام المعلمين مهارات استخدام 
التقنيات والتصفح ف الانترنت 

عدم المام ا معلمين مستحدثات تكنولوجيا 
التعليم (الكمبيوتر الانترنت) 

ضعف مهارات المعلم ا معرفية المرتبطة 
مجال تكنولوجيا التعليم 

ضعف مهارات المعلم المرتبطة مجال 
تصميم وانتاج ام مواد التعليمية 

ضعف مهارات المعلم المرتبطة مجال 
تشغيل واستخدام الأجهزة التعليمية 

ضعف مهارات اممعلم المرتبطة مجال شبكة 
المعلومات والتعليم عن بعد 

ضعف مهارات المعلم امرتبطة مجال صيانة 
الاجهزة الالكترونية. 

ضعف مهارات التكنولوجية للمعلم 
المرتبطة مجال خدمة المجتمع. 

عدم تقديم دورات تدريبية طمحو الأمية 
التكنولوجية للمعلمين 

تخوف المعلمين من انتقال دورهم الى 
مصممى البرمجيات التعليمية 

ضعف مهارات التكنولوجية للمعلم 
المرتبطة مجال البحوث والتطوير. 

ضعف مهارات المعلم المرتبطة باستخدام 
التكنولوجيا ف تدريس الرياضيات 

ضعف مهارات الممعلم اممرتبطة باستخدام 
التكنولوجيا فى عمليات تقويم الطلاب 
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4 


لرقم 


14 


15 


16 


17 


18 


19 


20 


21 


22 


23 


24 


25 


26 


27 


الفقرات 


ضعف مهارات ا معلم ا مرتبطة باستخدام 
التكنولوجيا فق تحفيز اممتعلمين للتعلم 
ضعف مهارات ا معلم ال مرتبطة باستخدام 
التكنولوجيا فق اجراء البحوث 

قلة الحوافز ال مادية ا محفزة للمعلم على 
استخدام تكنولوجيا التعليم . 

عدم تحديد وتنظيم محتوی منهج 
الرياضيات ف ضوء تكنولوجيا التعليم 

ف راه الوهاتط اأحدةة الكو تة 
للمراحل الدراسية ال مختلفة 

قللة برامج الوسائط الفائقة الكمبيوترية 
للمراحل الدراسية ال مختلفة 

عدم تضمين عناص عملية التدريس 
لاستخدام تكنولوجيا التعليم 

عدم تضمين موضوعات المحتوى الدراسى 
لتكنولوجيا التعليم 

عدم تهيئة التلاميذ للتعلم من خلال وسائل 
تكنولوجيا التعليم 

قلة الاشارة الى استخدام تکنولوجا التعليم 
فق محتوى المقرر 

عدم ادخال الكمبيوتر التعليمى كمقرر 
دراسى فعلى ف ال مراحل التعليمية 

عدم توظيف التكنولوجيافق خدمة 
الأهداف اممعرفية والوجدانية واممهارية 

عدم اعتبار مهارات المعلوماتية مجالا من 
مجالات الانشطة التعليمية 

طريقة تقديم الامتحانات لاتساعد على 
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مرتذ » 


درجة الاعاقة 


VEE 


ارقم 


28 


29 


30 


31 


32 


33 


الرقم 


34 


35 


36 


37 


38 


39 


الفقرات 


استخدام تكنولوجيا التعليم 

قلة تشجيع ال متعلمين على حل المشكلات 
من خلال تكنولوجيا التعليم 

عدم تضمين التغذية المرتجعة أثناء 
التدريس لتكنولوجيا التعليم 

عدم مراعاة استخدام تكنولوجيا التعليم 
عند صياغة أهداف التدريس 

عدم تضمين الخطوات الاجرائية ف عملية 
التدريس لتكنولوجيا التعليم 

قلة الأنشطة الاثرائية باط محتوى وامرتبطة 
بتكنولوجيا التعليم 

عدم الاهتمام بتنمية مهارات التعلم الذاق 
وتدعيمها با مستحدثات التكنولوجية 
الفقرات 


عدم وعى الهينة الإدارية بأهمية 
التكنولوجيا ف التعليم 

نظام الفصل الدراسى الحالى يسبب مشكلة 
فق استخدام تكنولوجيا التعليم 

رؤية التلاميذ لتكنولوجيا التعليم على آنها 
ليست للدراسة الفعالة الجادة 

عدم تحدید ووضوح مفهوم تکنولوجیا 
التعليم لدى الاداريين 

التخوف من استخدام أجهزة تكنولوجيا 
التعليم 
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مرتفعة 


درجة الاعاقة 


ono 


لرقم 


40 


41 


42 


43 


44 


45 


46 


47 


48 


49 


50 


51 


الفقرات 


المعلم فى تصميم وانتاج اممواد التعليمية 
يحتاج تشغيل الأجهزة التعليمية الى وصيانة 
مما يزيد من أعباء المعلم 

عدم تقديم دورات تدريبية طمحو الأمية 
التكنولوجية للفنيين والاداريين 

عدم تشجيع المعلمين وادارة المدرسة على 
اختيار واستخدام تكنولوجيا التعليم 

عدم بناء اتجاهات موجبة عند اممتعلمين 
من أجل نحو استخدام تكنولوجيا التعليم 
عدم توافر الفنيين أوأخصاف تكنولوجيا 
التعليم للقيام بعمليات الصيانة 

عدم توافر الفنيين طمساعدة المعلم ف 
تصميم وانتاج ام مواد التعليمية المختلفة 
عدم تضمين سبل التقويم والعمليات 
اللازمة لتنفيذها لتكنولوجيا التعليم 

عدم التعاون بين اممعلمين والإدارة ق 
استخدام تكنولوجيا التعليم 

عدم الانتفاع مراكز مصادر التعليم المتوفرة 
ف ا مؤسسات التعليمية 

ضعف البنية التحتية المتمثلة ف توفير 
الأجهزة التعليمية ومستلزماتها ف المدرسة 
ارتفاع أسعار التقنيات التعليمية ممايزيد 
من الأعباء المالية للمدارس 

عدم توافر العدد الكافق من أجهزة 
تكنولوجيا التعليم ف المدارس 
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مرتفعة 


درجة الاعاقة 


one 


الرقم 


52 


53 


54 


55 


56 


57 


58 


59 


60 


61 


62 


الفقرات 


عدم وجود مراكز تكنولوجية ف المؤسسات 
التعليمية المختلفة 

قلة انتاج بعض الممواد التعليمية 

عدم المشاركة ف مشروعات تصميم البرامج 
التعليمية طمختلف المستويات الدراسية 
التخوف من استخدام أجهزة تكنولوجيا 
التعليم خشية تلفها أو كسرها أو فقدها 
عدم التعاون بين أخصائى تكنولوجيا التعليم 
مع المعلمين ف استخدام تكنولوجيا التعليم 
التكلفة العالية فق تصميم وانتاج البرمجيات 
التعليمية 

عدم توافر أخصائى تكنولوجيا التعليم للقيام 
بعمليات الصيانة الداثمة اللأجهزة التعليمية 
قلة جودة الآداء التقنى لبعض أجهزة 
تكنولوجيا التعليم 

صعوبة تشغيل واستخدام بعض أجهزة 
تكنولوجيا التعليم 

صعوبة تداول أجهزة تكنولوجيا التعليم بين 
المدارس 

عدم معاونة أخصائى تكنولوجيا التعليم 
المعلمين فق استخدام الوسائل التكنولوجية 
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مرتفعة 


درجة الاعاقة 


وش 


one e 


ملخص باللغة العربية والانجليزية 
ف ضوء بعض اممتغيرات 
إعداد 
د. عماد شوقی ملقی سیفین 
مدرس الممناهج وطرق تدريس الرياضيات 
كلية التربية بقنا - جامعة جنوب الوادي 
هدفت الدراسة إلى الوقوف على معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم من وجهة 
نظر معلمى الرياضيات ف ضوء بعض امتغرات. 
ولتحقيق ذلك تم استخدام إستبيان مكون من (62) فقرة موزعة على أربعة 
محاور»هى: محور التجهيزات واممواد النواحى الفنية والاداريةء محتوی منهج 
الرياضيات» ومحور المعلم وإعداده تم تطبيقها على عينة مكونة من (264) معلم 
ومعلمه» فى مدارس محافظة قنا ف العام الدراسى 2009/2008. 
وتم استخدام ام متوسطات الحسابية والنسبية» وتحليل التباين الأحادى واختبار (ت) 
لتحليل استجابات العينة. 
وقد كشفت النتائج الى أن أكثر الصعوبات التى يواجهها المعلمون تلك اممتعلقة 
محور التجهيزات وامواد متوسط نسبى (%77)ء تلا ذلك محور النواحى الفنية والادارية 
محور المعلم وإعداده متوسط نسبی (%59. 
وم تظهر النتائج فروقا دالة على أى من المحاور الاربعة تعزى ممتغير المرحلة أو 
الجنس أو الخبرة. 


وقد خرجت الدراسة مجموعة من التوصيات وال مقترحات منها: الإهتمام بالتربية 
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التكنولوجية وامعلوماتية للمعلم وضرورة دمج التكنولوجيا باطمناهج» مع الإهتمام 
بتجهيزات المدارس وعمل دليل للمعلم ف كيفية استخدام تکنولوجا التعليم. 


Barriers use of Instructional Technology 

from the perspective of mathematics 

in Light of Some Variables teachers 

Preparation 

by 

Dr. Emad Shawky Malky Sefien 

Lecturer of Instructional Technology & Mathematics Teaching 

Curriclums & Methods of Teaching Dept. 

Faculty of Education at Qena, South Valley University 

Abstract 

This Study investigates the barriers use of Instructional technology as perceived by 
Mathematical teachers in light of some variables. 

To achieve that, the researchers used a questionnaire consists of (62) items divided 
into four factors, and was distributed to (264) teachers in Qena governmental 
schools in the 2008-2009 academic year. 

Appropriate statistical techniques were used to compute the data (the arithmetic 
mean and percentages, t-test and one way ANOVA). 

The study finds that most of the difficulties which teachers face were the facility 
(77%), administrative support (73%), the Mathematical curriculum (63%) and 
teacher (59%). 

The findings did not show any statistically significant differences among these four 
factors caused by the teaching level, gender or experience. 

Based on the results of this study, the following recommendations are offered for 
concentration: 

- The technological interest in the education and the informatics for the teacher 


Necessity of merging technological in the methods - 


- provide the school with the facilities needed, teachers with special teaching 


guides. 
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المىحث العاشر 
التعليم الإلكترونى 
لدى معلمى الرياضيات قبل الخدمة 


[مراجع الكتاب: رقم (7)] 
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المقدمه ومشكلة البحث: 

يعيش العام ثورة تكنولوجيةء كان لها تأثيراً كيرا على جميع جوانب الحياة. وأصبح 
التعليم مطالبًا بالبحث عن أساليب ونماذج تعليمية جديدة مواجهة العديد من 
التحديات على المستوى العالمى منها زيادة الطلب على التعليم مع نقص عدد 
ا مؤسسات التعليمية» وزيادة الكم امعلوماق ف جميع فروع اممعرفة. 

وتواجه مؤسسات التعليم اليوم مطالب عدّة فرضتها عليها التطورات التكنولوجية 
المتلاحقة» وأصبح على هذه المؤسسات أن تواجه الإقبال المتزايد على التعليم والإرتقاء 
مستوی کفاءته وفعالیته وجودته لیتماشی مع متطلبات العصر» ويفى باحتياجات سوق 
العمل ويفّل خطط التنمية؛ وذلك من خلال تطوير الكوادر البشرية. 

ولهذا يجب ألا يكون نظام التعليم مقتصرًا على مط التدريس التقليدى داخل 
قاعات الدراسة» بل لابد من توظيف التطورات الحديثة ف تكنولوجيا الاتصالات 
واستخدامها لتوفير مط من التعليم تصل مواده ومناهجه للطلاب ف آى وقت وف آى 
مكان» وهكنها من منح القدرات واممهارات والممعارف الضرورية واللازمة لنجاح الأفراد فق 
الحياة الإجتماعية والوظيفية ف عصر ثورة الممعلومات. 

ومن أجل تحقيق ومواجهة هذه امطالب والاحتياجات التعليميةء كان لابد من 
إحداث تغيرات جذرية ف نظام التعليم وإيجاد مط تعليمى يتسم باطمرونة والكفاءة 
والفعالية. 

فظهر نموذج التعلم الإلكترونى ليساعد الممتعلم ف التعلم ف اممكان الذى يريده وق 
الوقت الذى يفضله دون الإلتزام بالحضور إلى قاعات الدراسة ف أوقات محددةء وق 
التعلم من خلال محتوى علمى مختلف عما يقدم ف الكتب المدرسية» حيث يعتمد 
المحتوى الجديد على الوسائط المتعددةء ويقدم من خلال وسائط إلكترونية حديثة مثل 
الكمبيوترء الإنترنت» الأقمار الإصطناعيةء الإذاعة» التليفزيون» الأقراص المممغنطة» البريد 
الإلكترونى» مؤتمرات الفيديو والتلفزيون التفاعلى. 
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ويعتبر التعليم الإلكترونى من الإتجاهات الجديدة ف منظومة التعليم» ويشير 
التعليم الإلكترونى إلى التعليم بواسطة الكمبيوترء الإنترنت أو الإنترانت أو الإكسترانت ف 
أغلب الأحيان. (أحمد سام 2006ء 301). 

وبدآنا نسمع عن مصطلحات جديدة مثل المعلم إلكترونيًاء امتعلم إلكترونيًاء 
المدرسة الإلكترونية» الكتاب الإلكترونى» المقررات الإلكترونية» المرشد الإفتراضى. 

ومع استخدام التقنيات الحديثة ف المدرسة ومع مواد دراسية مختلفة داخل 
حجرات الدراسة» بدأت عملية تصميم تعليم متكامل قائم على استخدام وتوظيف هذه 
التقنيات واصطلح على تسميتها التعليم الإلكترونى. (أحمد سامم 2004ء 283 -284). 

يعد التعليم الالكترونى سلوب من أساليب التعليم ف إيصال اممعلومة للمتعلم 
ويتم فيه استخدام آليات الاتصال الحديثة من حاسب آلى وشبكاته ووسائطه اممتعددة 
أى استخدام التقنية بجميع أنواعها ف إيصال المعلومة للمتعلم بأقصر وقت وأقل جهد 
وأكبر فائدة وبصورة تمكن من إدارة العملية التعليمية و ضبطها و قياس و تقييم آداء 
امتغلهن: 

وقد بدا مفهوم التعليم الالكترونى ينتشر منذ استخدام و سائل العرض الإلكترونية 
لإلقاء الدروس ف الفصول التقليدية و استخدام الوسائط المتعددة ف عمليات التعليم 
الفصلى والتعليم الذاق»وانتهاء ببناء المدارس الذكية والفصول الافتراضية التى تتيح 
للطلاب الحضور والتفاعل مع محاضرات وندوات تقام فى دول أخرى من خلال تقنيات 
الإنترنت والتلفزيون التفاعلى. 

كان الموقف التعليمى داخل حجرة الفصل الدراسى يتكون من معلم و متعلم و 
بيئه مكانيه و زمن مخصص للدرس» بالإضافه إلى مجموعه من الوسائل التعليميه 
التقليديه» أما الآن فهذه الصوره إختلفت كثيرا فبدلا من المعلم مفرده أصبح هناك 
معلم إلكترونى مساعدًا له» آما البيئة المكانية اممحيطة باممتعلم فقد أصبحت الآن تحتوى 
على العديد من الأجهزه الإلكترونيه» حتى أن الزمن الذى يحدث فيه التعلم م يعد 
قاصرّا علی فتره زمنیه محدده» فأصبح هناك تعلیم الکترونی تزامنی و آخر غیر تزامنی. 


وهذا يؤكد على ضرورة الإهتمام مدارسنا وتحويلها إلى مدارس إلكترونية تستفيد 
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من تكنولوجيا امعلومات ال متطورةء بحيث يستخدم الممتعلم جميع تجهيزات تكنولوجيا 
المعلومات والوسائط المتعددة للحصول على المعلومات» ومن بينها تكنولوجيا الواقع 
الافتراضي, والإجتماعات على الإنترنت. 

ولقد إتجهت الدولة حديتا إلى وضع خطط معلوماتية ف مناهج التعليم والتدريس 
ا معتمد على التعلم الإلكترونى الذى أصبح من القضايا الأساسية التى تشغل فكر 
التربويين ام مهتمين مجال تكنولوجيا التعليم» حيث أصبح التعليم الإلكترونى واقعّا فعلتًا 
وحقيقة ملموسة للتغلب على مشكلات التعليم التقليدى والتى منها: التدفق 
الطلايى»عدم مناسبة مخرجات التعليم مع متطلبات سوق العمل. 

وف ظل التعليم الإلكترونى يحصل الطلاب على الأنشطة التعليمية والواجبات 
المدرسية المعتمدة على الوسائط المتحددة. 

إن ملاحقة هذا الواقع والتطور العلمى فى مجال التعلم الإلكترونى يتطلب تعديل 
سياسة التعليم وجعل التكنولوجيا آداة أساسية ف التعليم وإنشاء بنية تحتية ومراكز 
لتصميم المناهج والمقررات الدراسية تقوم على امعلوماتية وامعرفة الالكترونية وتدريب 
المتعلمين على إستخدام الإنترنت ومهارات التعلم الالكترون: كالتفاعل والتواصل 
الإلكترونى وبرمجة المقررات الدراسية إلكترونيًا وتبادلها واستخدام الأجهزة الإلكترونية. 

وقد لوحظ غموض ف مفهوم التعليم الالكترونى وتقنياته لدى الطلاب أثناء 
تدريسهم مقرر ف تكنولوجيا التعليم ف الفصل الدراسى الأول 2009/2008 فضلا عن 
إختلاف إتجاهاتهم نحوه» وهذا مايوضحه الجدول (1) 

جدول (1) 
استجابات طلاب شعبة الرياضيات حول التعليم الإلكترونى 
المفردة أتفق 0 

استخدام التعليم الالكترونى مجرد بدعة 12 
ممسايرة التقدم 


أرى ضرورة إدخال مقررات إجبارية | 102 | 3 
بالتعليم الالکترونی 
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المفرده 


10 


11 


12 


13 


14 


15 


16 


المفردة 


التعامل مح التعليم الالكترونى يحتاج إلى 
أشخاص آذكياء 

يستحسن أن يقتصر التعليم الالكترونى على 
المرحلة الجامعية 

ينبغى أن تقرر كليات التربية مقررات 
التعليم الالكترونى 

أعتقد أن التعليم الالكترونى سيؤدى إلى 
حل مشكلات التعليم 

لايصلح التعليم الالكترونى للمواد العملية 
يؤدى استخدام التعليم الالكترونى إلى 
تعقيد العملية التعليمية 

شرح المعلم أفضل كثيرا من استخدام 
التعليم الالكترونى 

حل مشكلات التعليم أولى من تطبيق 
التعليم الالكترونى 

يؤدى استخدام التعليم الالكترون إلى 
هامشية دور اممعلم 

استخدام التعليم الالكترونى يتطلب قدرات 
خاصة 

استخدام التعليم الالكترونى عملية شاقة 
ومكلفة 

دراسة المعلمين ممقررات عن استخدام 
الكمبيوتر ضرورة 

إدخال التعليم الالكترونى ف التعليم نوع 
من الرفاهية 

أعتقد أن هناك حاجة ملحة لإستخدام 


التعليم الالکترونى 


103 


100 


100 


90 


12 


15 


90 


91 


80 


90 


93 


100 


93 


90 


15 


14 


25 


16 


12 


12 


من الملاحظ فى جدول (1) أن هناك اتجاها قويا لدى الطلاب نحو التعليم 
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الالكترونى ويظهر هذا من استجابات الطلاب الخاصة بالفقرات (1 2 4 7ء 15) كما أن 
هناك اتجاها إيجابيا نحو التعرف على الدور الفعال التعليم الالكترونى فى خدمة العملية 
التعليمية ويظهر هذا من استجابات الطلاب الخاصة بالفقرات (6» 1213ء11ء89) كما 


أنهم هيلوا الى إدخال التعليم الالكترونى لتطوير التعليم ويظهر هذا من استجابات 


ومن ثم يرى الباحث آنه يجب استغلال تلك الرغبة ف تعريف الطلاب بتكنولوجيا 
التعليم الالكترونى ممساعدتهم ف تنمية قدراتهم التربوية وتطوير التعليم ما يتناسب مع 
العصر التقنى الحالى. 
أسئلة الدراسة: 

تحاول الدراسة الإجابة عن الأسئلة التاليه: 

1. مامدى وعى طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية مفاهيم التعليم الإلكترونى؟ 

2. مامدى وعى طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية مفاهيم التعليم الإلكترونق 
والتى ترجع الى المرحلة الدراسية (الفرقة الثالثةء الفرقة الرابعة)؟ 

3. مامدى وعى طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية مفاهيم التعليم الإلكترونق 
والتى ترجع الى نوعية التعليم (تعليم آساسىء تعليم عام)؟ 
هدف الدراسة: 

تهدف الدراسة الحالية الى: 

القاء الضوء على مشكلة قلة الوعى بتقنيات التعليم الإلكترونى لدى طلاب شعبة 
الرياضيات بكليات التربيةء لتحديد أساليب مواجهتهاء والمساهمة ف تبصير الطلاب/ 
ا لمعلمين بأهمية التعامل معهاء حتى هكن أن يقدموا إسهامات فعالة ف تطوير التعليم 
وحل مشکلاته. 


أهمية الدراسة ومبرارتها: 
تتمثل أهمية الدراسة ومبرارتها فيمايلى: 
- تقدم صورة حقيقية طمدى وعى طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية بتقنيات 
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التعليم الإلكترونى» الأمر الذى قد يسهم ف اتخاذ القرارات اممتعلقة بتطبيق تكنولوجيا 
التعليم الإلكترونى. 

- قد تفيد الباحثين ف إجراء دراسات أخرى تتكامل مع هذه الدراسة. 
حدود الدراسة: 

تتمثل حدود الدراسة الحالية فيمايلى: 

الحدود المموضوعية: دراسة مدى وعى طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية بقنا 
بالتعليم الإلكترونى واممتمثلة ف اممعرفة الإلكترونيةء مفاهيم التعليم الالكتروق» تطبيقات 
وتقنيات التعليم الإلكترونى. 

الحدود البشرية: طلاب شعبة الرياضيات ف الفرقتين الثالثة والرابعة (تعليم عام و 
تعلیم آساسی). 

الحدود الزمانية: أجريت الدراسة ف الفصل الدراسى الأول 2009/2008. 

الحدود المكانية: تم تطبيق الدراسة على مجموعة طلاب شعبة الرياضيات بكلية 
التربية بقنا. 
مصطلحات الدراسة: 
التعليم الإلكترونى: 

يقصد به فق هذه الدراسه: تقديم المحتوى التعليمى للرياضيات مع مايتضمنه من 
شروحات وتمارين وتفاعل ومتابعة بصورة جزئية أو شاملة ف الفصل أو عن بعد من 
خلال استخدام الوسائظ الالكترونية المختلفة مثل: الحاسوب»الإنترنت» التليفزيون» 
الإذاعة» مؤتمرات الفيديو. 
الوعى بالتعليم الإلكترونى: 

يقصد به فى هذه الدراسه: المعرفة والإدراك ممفاهيم وتقنيات وتطبيقات التعليم 
الإلكترونى»مما قد يؤثر على توجيه سلوك الفرد نحو الإهتمام بهذا النوع من التعليم. 
ويقاس " الوعى بالتعليم الإلكترونى لدى طلاب شعبة الرياضيات " بالدرجة التى يحصل 
عليها الطالب ف مقياس يعد لهذا الغرض. 
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الإطار النظرى للدراسة 

(E - ins) uc)1٥۸( تعريف التعليم الإلکتروڻی‎ 

م يتم إتفاق كامل حول تحديد مفهوم شامل ممصطلح "التعليم الإلكتروق"» فمعظم 
الإجتهادات نظرت كل منها للتعليم الإلكترونى من زاوية مختلفة حسب طبيعة الإهتمام 
والتخصص (أنظر على سبيل المثال: 2008 Nagy, A. 2005«79-96 Nichols, M.‏ « 
مارتبن تساشيل 2002» محمد نبيل العطروزى 2002ء يوسف العريفى 2003» منصور 
غلوم 2003ء جاسر الحربش 2003 عبد الله الموسى 2003»صالح التركى 2003ء هيفاء 
المبيرك 2002ء فارس الراشد 2003 محسن العبادى 2002ء أحمد عبد الوهاب 2001): 

ويهمكن أن نخلص إلى أن التعليم الالكترونى هو: " منظومة تعليمية لتقديم البرامج 
التعليمية أو التدريبية للمتعلمين أو المتدربين فى أى وقت وف آى مكان باستخدام 
تقنيات اممعلومات والاتصالات التفاعلية..." (أحمد سام 2004ء 289). 

وهمكن تقسيم البيئات التى يتم فيها التعليم الإلكترونى إلى: بيئات واقعيه وبيئات 
إفتراضيه. أما البيئات الواقعيه فهى أماكن مخصصه للدراسه و ذات وجود حقيقى ومن 
أنواعها:حجرة الدراسه اممعتاده وتحتوى على حاسوب أو أكثر مزودا بشبكة إنترنت مع 
ملحقاته» معمل الحاسوب ويحتوى على عدد من أجهزة الحاسوب مزوده بخدمة 
الإنترنت» والفصل الذك ويحتوى على العديد من الوسائط التعليميه بالإضافه إلى 
الإنترنت. 

ما البيئه الإفتراضيه فتتم من خلال الوسائط الإلكترونيه ومنها الفصول الإفتراضيهء 
الحرم الجامعى الإفتراضى على الإنترنت وتحتوى على الروابط التى تؤدى إلى مكونات 
الفصل أو الحرم الجامعى» (أحمد سام 2006ء 319- 320). 
أهداف التعليم الإلكترونى وتدريس الرياضيات 

مكن من خلال التعليم الإلكترونى تحقيق العديد من الأهداف» هكن تلخيصها فيما 
يلى ( 200579-96 .4 ,ره » عبد الله الموسىء أحمد الممبارك 2005ء 154- 180ء 
أحمد سام 2004ء 293): 


- إتاحة الفرصة لأكبر عدد من الطلاب للحصول على التعليم» وتقليل تكلفة 
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التعليم على المدى الطويلء مع إستثمار ما ينفق من قبل الطلاب الذين يتلقون 
تعليمهم خارج الدولة فق تطوير آليات التعليم الإلكترونى. 
- تمكين الطالب من تلقى مادة الرياضيات بالأسلوب الذى يتناسب مع قدراته من 
خلال الطريقة المرئية أو المسموعة أو المقروءة. مما يساعده ف سعة أفقه 
ومداركه من خلال تنوع مصادر المعلومات. 
- نشر ثقافة التعلم الذاق للرياضيات بين الطلاب والتى تمكن من تحسين و تنمية 
قدرات المتعلمين بأقل تكلفة وبأدنى مجهود والإسهام ف تلبية احتياجات سوق 
العمل بتوفر الكفاءات الممدرية. 
- إتاحة الفرصة للمتعلمين للتفاعل الفورى إلكترونيًا فيما بينهم من جهة» وبينهم 
وبين اممعلم من 
جهة أخرى من خلال وسائل البريد الإلكترونى و مجالس النقاش و غرف الحوار و 
غيرهاء وهذا يقلل من الخوف والتوتر للطلاب ذوى التحصيل المنخفض ف الرياضيات 
وذوى القلق الرياضى المرتفع مما يزيد من جرأة المتعلم ف التعبير عن رآيه وفكره. 
- توفير فرص التعليم للأفراد الذين م تتاح لهم الفرصة نتيجة لظروف إجتماعية أو 
إقتصادية أو جغرافيةء مع نشر ثقافة التعليم الإلكترونى ما يساعد فى خلق 
مجتمع إلكترونى قادر على مواكبة المستحدثات التكنولوجية . 
- إعادة النظر ف دور المعلم والُتعلم واممؤسسة التعليمية وتطوير مناهج 
الرياضيات ها يواكب اممستحدثات التكنولوجية. 
مميزات التعلم الإلکترونى فى تدريس الرياضيات 
للتعليم الإلكترونى مجموعة من المميزات والفوائد فى تدريس الرياضيات هكن أن 
نوجزها فيماياى (2008 N.‏ ,ءاهطعN1‏ عبد الله امموسىء أحمد الممبارك 2005ء 154- 
0ء آحمد سام 2004ء 295 آحمد سام 2006ء 308-306): 


سهولة التعديل والتغيبر فق طرق تدريس الرياضيات المستخدمة بالطريقة التى 
تناسب الطلاب , فمنهم من تناسبه الطريقة المرئية , ومنهم من تناسبه الطريقة 
المسموعة أو ال مقروءة , وبعضهم تناسبهم الطريقة العملية. 
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سهولة الوصول إلى المعلم ف أسرع وقت وذلك خارج أوقات التعلم الرسمية 
حيث أصبح ف مقدرة اممتعلم إرسال استفساراته وأفكاره للمعلم من خلال 
البريد الالكترونى. 

يصبح أكثر فائدة للطلاب الذين تتعارض ساعات عملهم مع الجدول الزمنى 
للمعلم أو عند وجود استفسار ملح ف آى وقت لا يحتمل التأجيل 

إتقان مادة الرياضيات حيث أن اممتعلم يستطيع مراجعة المادة أكثر من مرة 
بطرق وأشكال مختلفة 

توفر مناهج الرياضيات طوال اليوم والأسبوع هثل ميزة للطلاب ذوى أهاط 
مزاجية مختلفة حيث يفضل بعض الطلاب التعلم صباحًا والبعض الآخر يفضل 
مساءً , أو الطلاب الذين يتحملون أعباء ومسئوليات شخصية 

سهولة تقييم الطالب ف الرياضيات بتوفير أدوات التقويم الفورى وذلك بإعطاء 
المعلم طرقا متنوعة لتصنيف الطلاب ف ضوء معيار محدد. 

تقليل الأعباء الإدارية بالنسبة معلم الرياضيات التى تأخذ منه وقت كبير فى كل 
درس (إستلام الواجبات وتصحيحها باستخدام البريد الإلكترونى). 


استخدام التعليم الالكترونى ف تعليم الرياضيات: 


يستخدم التعليم الالكترونى ف تعليم الرياضيات من خلال ثلاثة شكال هى: 


الإستخدام الجزفء الإستخدام اممختلط الإستخدام الكامل (2008 .%1 ,sإەطNic‏ 79-96 


Nay, 4. 5‏ » عبد الله المموسى» أحمد المبارك 2005ء 154- 180» أحمد سام 


:)304 2006 


1. الإستخدام الجزثى للتعليم الالكترونى: ومن أمثلة هذا النمط توجيه الطلاب الى 
إجراء بحث ف الرياضيات بالرجوع إلى الإنترنت أو قيام إدارة المدرسة بوضع الجداول 


المدرسية على أحد مواقع الانترنت أو استفادة المعلم من الأنترنت ف تحضير دروس 
الرناضات: 


2. الإستخدام المختلط للتعايم الالكتروى: ومن أمثلة هذا النمط أن يبدأ المعلم 
بالتمهيد لدرس الرياضيات ثم يوجه طلابه الى تعلم الدرس مساعدة برمجية تعليمية 
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ثم التقويم الالكترونى ثم التعليم الصفى» وقد يتم التعليم الصفى لبعض دروس 
الرياضيات التى تتناسب معه و التعليم الألكترونى لدروس أخرى تتوفر له تقنيات 
التعلم الألكترونى ثم يتم التقويم بأحد الشكلين (التقليدى آو الألكترونى). 

3. الإستخدام الكامل للتعليم الألكترونى: ويكون دور المتعلم هنا هو الدور الأساسى 
حيث يتعلم ذاتيًا بطريقة فردية على أو مع مجموعة صغيرة من زملائه الذى يتوافق 
معهم ويتبادل معهم الخبرات بطريقة تزامنية أو غير تزامنية عن طريق غرف المحادثة 
مؤتمرات الفيديوء البريد الالكترونى»وهذا ما يطلق عليه التعلم الافتراض. ان۷۲ 
Learning‏ 
أهمية إستخدام التعليم الإلكترونى ف الرياضيات 

لقد أشارت بعض الدراسات الى أهمية التعليم الالكترونى مثل: دراسة حسام عبد 
الحميد» ودراسة أمال ربيع (2004)ء دراسة رها سعد الجرف (2001)» دراسة يوسف 
العريقى (2003)» دراسة هيفاء المبيرك (2002)» (2008) M1.‏ ,ءامطNic.‏ وهكن أن 
نلخص أهمية استخدام التعليم الالكترونى ف الرياضيات ف النقاط التالية: 

- إيجاد طرق مميزة لعرض مناهج الرياضيات عبر شبكة الإنترنت. 

- نو الطلب على المعرفة ف الرياضيات- فاممعرفة هى قاعدة الاستثمار ف الانسان 

وتنمية مهاراته مما يعود بأفضل النتائج. 
- تعدد مصادر اممعرفة ف الرياضيات نتيجة الاتصال بامواقع اممختلفة على 
الانترنت. 

- مراعاة الفروق الفردية لكل متعلم نتيجة لتحقيق الذاتية. 

- التقييم الفورى والسريع والتعرف على النتائج وتصحيح الأخطاء. 

- تحقيق الاتصال التفاعلى بين الطلاب مما يحقق التوافق بين فئات من الطلاب 

ذات مستويات متساوية أو متوافقة. 
- سرعة و سهولة تحديث وتعديل المحتوى التعليمى ف الرياضيات دون تكاليف 
إضافية باهظة. 

¬ الاستمرارية ف التعلم , لأنه وسيلة اتصال متوفرة دانًا بدون انقطاع ومستوى 

عال من الجودة 
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تخیر دور معلم الرياضيات , باعتباره ناقل للمعرفة واممصدر الوحيد 
ا و 


- اممتعلم يتعلم ويخطيء ف حريه (الخصوصية الذاتية) , وهمكن تخطى بعض 
امراحل التى يراها سهلة. 

وللتعليم الإلكترونق مجموعة من الخصائص منها: إنه يقدم لكل متعلم تعلما خاصا 

به»يوفر بيئه تعليميه آمنه بعيدًا عن بعض الممخاطر بالإضافة إلى تعزيز الإستجابه 
الفوريه وكذلك التقييم الفورى لنتائج التعلم ومستوى تحصيل الطالب مما يساعد على 
إكتشاف صعوبات التعلم مبكرًا وعلاجها مبكرًا قبل أن تتفاقم. (أحمد سام 2004ء 
292(. 

أشكال التعليم الإلكترونى فى تدريس الرياضيات 

يتم التعليم الإلكترونى بإتباع ثلاثة أساليب هى (2008 MN.‏ ,sاطNic‏ 79-96› 

5 .4 ,رع »عبد الله الموسىء أحمد المبارك 2005ء 154- 180» أحمد سام 2004ء 
4 -285ءأحمد سام 2006 302): التعليم الإلكترونى المتزامن للرياضيات» التعليم 
الإلكترونى غير المتزامن للرياضيات. التعليم المدمج للرياضيات. 

1- التعليم الإلكترونى المتزامن للرياضيات usم«٥إ۲ء”ر5:‏ وهو تعليم إلكترونق 
يجتمع فيه معلم الرياضيات مع الدارسين ف آن واحد ليتم بينهم اتصال 
متزامن بالنص ط0 أوالصوت أو الفيديو. 

2- التعليم الإلكترونى غير اممتزامن للرياضيات usام«هإطءمورء4:‏ التعليم الإلکترونی 
غير امتزامن هكن معلم الرياضيات من وضع مصادر مع خطة تدريس وتقويم 
على ال موقع التعليمى» ثم يدخل الطالب للموقع أآى وقت ويتبع إرشادات 
المعلم ف إتمام التعلم دون أن يكون هناك اتصال متزامن مع المعلم. 

3- التعليم اممدمج للرياضيات 4٥١ء81‏ ع«نمإهع1: التعليم الممدمج يشتمل على 
مجموعة من الوسائط التى يتم تصميمها لتكمل بعضها البعض» وعلى العديد 
من أدوات التعلم» مثل برمجيات التعلم التعاونى الافتراضى الفورى» مقررات 
الرياضيات اممعتمدة على الانترنت» ومقررات التعلم الذاق...الخ. 
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الرياضيات» نوجزھا فيمايلى )2008 Nagy, A. 200579-96 Nichols, M.‏ ءأحمد 
سام 2004» 316): 
> عدم وجود وعى كاف لدى بعض طلاب شعبة الرياضيات بهذا النوع من التعلم. 
> مقاومة عدد غير قليل من طلاب شعبة الرياضيات لهذا النمط الجديد للتعلم 
وعدم تفاعلهم معه. 
- الإتجاه السلبى لبعض الطلاب ضد التعلم الإلكترونى. 
باستخدام الانترنت. 
- الحاجة الى نشر مقررات إلكترونية ف الرياضيات على مستوى عالى من الجودة 
حيث أن اممنافسة عالية. 
- التطور السريع ف المعايير القياسية العاطمية مما يتطلب تعديلات و تحديثات 
كثيرة ف الممقررات الإلكترونية للرياضيات. 
وهکن التغلب على تلك المعوقات من خلال: 
- توفير البنى التحتية اللازمة لاستخدام التعليم الإلكترون» وام متمثلة ف الشبكات 
والأجهزة والبرمجيات. 
- توعية اطمنظومة التعليمية (اممعلم» واممتعلم واممؤسسة التعليمية. وا مجتمع)» 
بأهمية وكيفية وفعالية التعلم الإلكترونى فق تدريس الرياضيات» لخلق التفاعل 
بين هذه اممنظومة. 
الطريقة وإجراءات الدراسة: 
والرابعة (تعليم عام وأساسى) بكلية التربية بقنا ف العام الدراسى 2009/2008. 
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جدول (3) 
توزیع مجموعة الدراسة حسب المرحلة التعليمية ونوعية التعليم 


مقياس الوعى بتكنولوجيا التعليم الإلكترونى: 

تم استخدم مقياس مكون من (62) فقرة موزعة على أربعة محاور: المعرفة 
الإلكترونية (14) فقرةء مفاهيم التعليم الإلكترونى (15) فقرة. تقنيات التعليم الإلكترونى 
(17) فقرةء تطبيقات التعليم الإلكترونى (16) فقرة.كما تم تحديد مستوى الوعى على 
فقرات المقياس بثلاث مستويات هى: مرتفعة» متوسطة» منخفضة. 


جدول (2) 
محاور مقياس الوعى بالتعليم الالكترونى وعدد المفردات وأرقام المفردات 
المحور عدد المفردات أرقام اطمفردات 
ا معرفة الإلكترونية 14 14-1 
مفاهيم التعليم الإلكترونى 15 29-5 
تقنيات التعليم الإلكترونى 17 46-0 
تطبيقات التعليم الإلكترونى 16 62-47 


الصدق الظاهرى: حیث تم عرض المقياس على مجموعة من الQمحكمين‏ المتخصصين 
فى مجال تكنولوجيا التعليم وطرق تدريس الرياضيات وذلك لابداء آرائهم حول مدى 
مناسبة الفقرات للمحور الذى تندرج تحته» ومدى الدقة العلمية واللغوية للفقرات 
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ومدى وضوحها ومناسبتها للفئة الموجهة لها المقياس» واقتراح مايرونه مناسبا سواء كان 
بالحذف آم بالاضافة. وقد تم اجراء التعديلات اللازمة بناء على مقترحات اممحكمين. 

وقد تكون المقياس من (62) فقرة موزعة على ام محاور الأ ربعة لها 

صدق الإتساق الداخلى: تم التحقق من صدق الإتساق الداخلى للمقياس من خلال 
الكلية للأداة. وكانت كما ف الجدول (4) 

جدول (4) 
صدق الاتساق الداخاى بين محاور الدراسة 
وبين كل محور والدرجة الكلية للمقياس 


a E e ass 

المعرفة الدرجة 

المحور اا اجيم او ٠‏ ا الكلية 

الإلکترونی ‏ الإلکترونق | الإلكترونی 

المعرفة الإلكترونية : 0.66* 0.60* 0.63* 0.25* 

مفاهيم التعليم 0.66* : 0.72* 0.62* 0.80* 
الإلكترونى 

تطبيقات التعليم 0.60* 0.72* 0.78* 0.79* 
الإلكترونى 

تقنيات التعليم 0.3* 0.62* 0.78* 0.71* 
الإلکترونى 

الدرجة الكلية 0.5* 0.80* 0.79* 0.71* : 


*دالة عند مستوى دلالة (01و0) 


یتبین من جدول (4) آن معاملات الارتباط لبيرسون بين كل محور واخر من محاور 


عند مستوى ( 0< 01و0) مما يزيد الثقة بأداة الدراسة. 
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ثبات اممقياس التشخيصی: 

تم حساب معامل الثبات للمقياس عن طريق تطبيقها على مجموعة مكونة من 
(19) طالب وطالبة» من خارج مجموعة الدراسة الفعلية ثم جمعها وحساب معامل 
الثبات بالحاسب الآلى وفق معادلة كرونباخ 0»> وكان معامل الثبات الكلى لجميع 
الفقرات (%80) وقد أعتبرت معاملات الثبات المحسوبة كافية لغرض الدراسة. 

جدول (5) 


معاملات الارتباط بين أداة عينة الثبات على المقياس ككل وف كل محور 


المحور معامل الارتباط 
المعرفة الإلكترونية %79 
مفاهيم التعليم الإلكترونى %82 
تقنيات التعليم الإلكترونى %77 
تطبيقات التعليم الإلكترونى %81 


التقدير الكمى لإستجابات الطلاب: تم استخدام التقدير الكمى لتقدير مستويات 
إستجابات الطلاب على فقرات المقياس» وذلك بإقتراح ثلاثة مستويات هى (23ء1)» 
ويقابلها فق امقياس درجة الوعى: مرتفع» متوسط منخفض. 
منهج الدراسة: 
اتبع الباحث اممنهج الوصفى التحليلى الذى يعنى برصد الظاهرة كما هى ف الواقعء 
وجمع البيانات عنهاء ثم تصنيفها وتحليلها وإستخراج النتائج منها. 
المعالجة الاحصائية: 
للإجابة عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة تم حساب الممتوسطات الحسابية 
والإنحرافات امعيارية واممتوسطات النسبية للفقرات» وتم اعتماد ثلاثة مستويات 
للتقدير التحليلى لفقرات اممقياس» وحددت اممتوسطات النسبية كالتالى: 
- (%60) فأكثر هثل الوعى بدرجة مرتفعة» أى: مايعادل المتوسط الحساب (8و1) 
فأكثر. 
- من (%40) الى أقل من (%60) هثل الوعى بدرجة متوسطةء أى: مايعادل 
المتوسط الحسابى (2و1 الى أقل من 8و1). 
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- أقل من (%40) هثل الوعى بدرجة منخفضةء آى: مايعادل أقل من المتوسط 
الحسابى (2و1). وللإجابة عن السؤال الثانى والثالث تم استخدام ام-1 
مناقشة النتائج 
مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 
مامدى الوعى بالتعليم الإلكترونى لدى طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية؟ 
للإجابة على هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية وا متوسطات النسبية 
والترتيب لكل محور من محاور الدراسة وهى: المعرفة الإلكترونيةء مفاهيم التعليم 
الإلكترونى» تقنيات التعليم الإلكتروى» تطبيقات التعليم الإلكترون» كما يوضحها جدول (6). 
جدول (6) 
المتوسطات الحسابية واممتوسطات النسبية 
والرتبة للوعى هفاهيم التعليم الالكترونى 
المتوسط الحسابى أ الممتوسط النسبى الرتبة 


1 %77.79 2.47 


المحور 
امعرفة الإلكترونية 
مفاهيم التعليم الإلكترونى 
تطبيقات التعليم الإلكترونى 
تقنيات التعليم الإلكترونى 
يلاحظ من الجدول (6) أن الوعى بتقنيات التعليم الإلكترونى لدى طلاب شعبة 
الرياضيات جاء بدرجة مرتفعة فق محورى "اممعرفة الإلكترونية ومفاهيم التعليم 
الإلكترونى" وبدرجة متوسطة فى محورى "تطبيقات وتقنيات التعليم الإلكترونى"» وفيما 
يلى عرض لترتيب الفقرات وذلك حسب رتبة المحاور التى تنتمى إليها: 
أولاً:اطمعرفة الإلكترونية: 
يبين الجدول (7) المتوسطات الحسابية والنسبية والرتب الممتعلقة محور 
المعرفة الإلكترونية لدى طلاب شعبة الرياضيات مرتبة تنازثًاء التى بلغ عددها (16) 


2 %72 2.17 


3 %58.5 1.87 


4 %57.6 1.76 


فقرة. 
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10 


11 


12 


13 


جدول (7) 


المتوسطات الحسابية والنسبية والرتب المتعلقة باطمعرفة الإلكترونية 


الفقرات 


ثقافة الإنترنت هو تعلم القدر اممناسب من 
علوم الكمبيوتر والإنترنت 

الإنترنت هو توصيل أجهزة الكمبيوتر مع 
تكنولوجيا التعليم مجموعة فرعية من 
التقنيات التربوية 

التكنولوجيا هى التطبيق النظامى للمعرذة 
اة 


تكنولوجيا التربية تعنى تخطيط وتطوير 
وتنفيذ وتقويم للعملية التعليمية 

التعليم الالكترونى هو التعليم الذى يعتمد 
على الحاسوب خاصة 

يستخدم المعلم ف التعليم الإلكترونى المواد 
التعليمية الرقمية 

التعلم عن بعد هو نمط من أنماط 
التعلم الالكترونى 

تكنولوجيا المعلومات تشمل علوم الكمبيوتر 
والشبكات بأنواعها 

الفصول الافتراضية مجهزه بأجهزة الاتصال 
الإلكترونية 

ا معامل الذكية هى مختبرات رقمية 

التعليم الإلكترونى هو شكل من أشكال التعليم 
عن بعد 

ف التعليم الإلكترونى تستخدم التقنية بجميع 
أنواعها ف إيصال اممعلومة 
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المتوسط 


الحسان 


2.64 


2.62 


2.60 


2.56 


2:92 


2.50 


2.48 


2.46 


2.44 


2.41 


2.8 


2.34 


2.31 


المتوسط 


النسبى 


%87 


%86 


%85 


%83 


%81 


%80 


%79 


%77 


%75 


%74 


%73 


%71 


%70 


الرتبة 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 


الرقم فق 
الأداة 


14 


الفقرات 


متوسط الوعى باممعرفة الإلكترونية 


ف التعلم الإلكترونى يبحث المتعلم من خلال 
وسائل الاتصال الإلكترونية 


امتوسط 
الحسان 


2.28 


2.47 


اطمتوسط 
التشبئ 
%68 


%77.79 


الرتبة 


14 


س 


يلاحظ من الجدول (7) أن (7) فقرات مرتبطة بالوعى بتكنولوجيا التعليم 
الإلكترونى وال متعلقة باطمعارف التكنولوجية العامة جاءت بدرجة مرتفعة» حيث تراوحت 
نسبة الوعى مابين (%87- %68)» وقد حصلت الفقرة الخاصة ب ثقافة الإنترنت هو 
تعلم القدر ال مناسب من علوم الكمبيوتر والإنترنت على أعلى متوسط نسبى (%87)» 
تلتها فقرة الإنترنت هو توصيل أجهزة الكمبيوتر مع بعضها سلكيًا أو لا سلكيًا (86). 

أظهرت النتائج أن الوعى باممعارف التكنولوجية العامة احتل الممرتبة الأولى من 
حيث درجة الوعى بها لدى الطلاب /المعلمين بكلية التربية (شعبة الرياضيات)) الأمر 
الذى يشير الى أن الطلاب لديهم معرفه نظرية باممعارف التكنولوجية بدرجة مرتفعة. 
وقد يفسر ذلك على آن التركيزالأكبر للتعليم الجامعى يكون على الجانب الممعرق. 

وحيث أن دور الأستاذ الجامعى فى ظل تكنولوجيا التعليم الإلكترونى هو مرشد 
وموجه للطلاب لعمل مناقشات عبر برامج المحادثه و منتديات الحوار و الرد على 
إستفسارات الطلبه ورسائل البريد الإلكترونى الخاصه بهم»وتحويل قاعات الممحاضرات إلى 
قاعات ذكيه» بالإضافة الى تعديل نظام الإمتحانات ليصبح إلكترونًا. 

لذاء يجب تدريب أعضاء هيئات التدريس على التواصل مع شبكات امعلومات» 
ليصبحوا ذو خبره عاليه ف البحث عن المعلومات وتوجيه الطلاب لإمتخدام الإنترنت 
لخدمة أغراض العملية التعليمية.والعمل على تقديم تنوعًا واسعًا من البرامج الموظفه 
ممجموعه من التكنولوجيات الحديثه مثل الواقع الإفتراضى. 
ثانيًا: مفاهيم التعليم الإلكترونى: 

يبين الجدول (8) اممتوسطات الحسابية والنسبية والرتب المتعلقة محور مفاهيم 
التعليم الإلكترونى مرتبة تنازلياء التى بلغ عددها (15) فقرة. 


-454 - 


جدول (8) 


المتوسطات الحسابية والنسبية والرتب املمتعلقة مفاهيم التعليم الإلكترونی 


الرة ف المتوسط المتوسط 
٣‏ الفقرات الرتبة 
الأداة الحسابى | النسبى 

15 تسمى خدمةان۴-۳ بخدمة البريد الالكترونی ٠‏ 2.56 %85 1 

16 تسمى خدمةاةط٤‏ بخدمة التحاور أو الدردشة | 2.51 %83 2 

17 الانترنت هو اختصار للکlلمتjùı International‏ | 2.49 %82 3 
Network‏ 

18 تسمى خدمة WWW‏ بالانترنت 2.46 %81 4 

19 المقصود ى8 ۈ کnlمة E-mail: Electronic‏ 2.43 %80 5 

20 المؤتمرات المسموعة تتم من خلال الأقمار | 2.37 %78 6 
الاصطناعية 

21 الكتاب المرئى هو نفسه الكتاب الالكترونى 2.7 %76 7 

22 ف الفصل الافتراضى وبالاتصال بالانترنت يتم 2.25 %75 8 
الدخول الى قاعة الدراسة. 

23 الفيديو التفاعلى عبارة عن دمج الحاسب | 2.23 %73 9 
وشريط الفيديو 

24 تسمى خدمة ہ1 - عںآ۲ بخدمة النسخ الآلى 2.5 %72 10 

25 الحرم الجامعى الافتراض عبارة عن موقع على | 2.07 %68 11 
الانترنت 

26 يقوم التعليم الإلكترونى على استخدام الوسائط 1.89 %64 12 
الإلكترونية اط مختلفة 

27 يستطيع من يستخدم الإنترانت استخدام | 1.70 %58 13 
الإنترنت وليس العكس 

28 المقرر الالكترونى هو نفسه المنهج الإنترنتى 1.60 %54 14 

29 تتميز برامج الأقمار الإصطناعية بسرعة نقل | 1.53 %51 15 


البرامج إلى جميع بقاع الأرض 
متوسط الوعى مفاهيم التعليم الالكترونق 2.17 %72 2 
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يتبين من الجدول (8) وجود أن (12) فقرة مرتبطة بالوعى مفاهيم التعليم 
الإلكترونى جاءت بدرجة مرتفعة» حيث تراوحت النسبة مابين (%85- %64)ء وقد 
حصلت الفقرة الخاصة ب تسمى خدمةانه ۴-٣‏ بخدمة البريد الالكترونى على أعلى 
متوسط نسبى (%85)» تلتها فقرة: تسمى خدمةاة۲٤‏ بخدمة التحاور أو الدردشة 
(%83). وهناك (3) فقرات جاءت بنسبة متوسطة» حيث ترواحت أوساطها النسبية 
مابین (%58-%51). 

إن الطالب /المعلم لک يصبح معلما إلكترونيا يحتاج إلى إعادة صياغة فكرية يقتنع 
من خلالها بأن طرق التدريس التقليدية يجب آن تتغير لتكون متناسبة مع الكم المعرف 
الهائل التى تعج به كافة مجالات الحياةء ولا بد أن يقتنع بآنه لن يصنع وحيدا رجال 
المستقبل الذين يعول عليهم ال مجتمع والأمة فق صنع الأمجاد وتحقيق الريادة. 

إذا لابد له من تعلم الأساليب الحديثة ف التدريس والاستراتيجيات الفعالة والتعمق 
فى فهم فلسفتها وإتقان تطبيقهاء حتى يتمكن من نقل هذا الفكر إلى طلابه فيما بعد 
فيمارسونه من خلال أدوات التعليم الإلكترونى. 
ثالتا: تطبيقات التعليم الإلكترونى: 

يبين الجدول (9) المتوسطات الحسابية و النسبية والرتب الممتعلقة بتطبيقات 
التعليم الإلكترونى 

مرتبة تنازلياء التى بلغ عددها (16) فقرة. 

جدول (9) 


امتوسطات الحسابية والنسبية والرتب المتعلقة بتطبيقات التعليم الإلكترونى 


الرقم ف 0 المتوسط | المتوسط 0 
الأداة الحسابى ‏ النسبى 
47 خدمة البحث بإستخدام محركات البحث مثل ٠‏ 2.09 %69 1 
Google‏ 
48 خدمة البرید الإلکترونی انھہ-غ 1.97 %66 2 
49 التعليم بواسطة الأقراص المدمجه )٤2(‏ 1.96 %65 3 
50 التعليم بمساعدة الحاسوب (۸.1.©.) 1.95٠‏ %65 4 
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الرقم ف 
الأداة 

51 

52 

53 

54 

55 


56 


57 
58 


59 


60 


61 


62 


الفقرات 


التعليم بواسطة إسطوانات الفيديو ((0۷) 
خدمة بروتوکول نقل الملفات (۴۲۴) 

تحميل الملفات على الشبكه العنكبوتيه (adهام0ا)‏ 
خدمة الإتصال بحاسوب آخر )۲۶1"۴٤٤(‏ 

خدمة المحادثه اھ" 

الكمبيوتر ف إدارة العملية التعليمية التقليدية 
(T.C.1)‏ 

Mailing Lists aıديربلا خدمة القوائم‎ 

خدمة التخاطب / التحاور €2 

خدمة المجلات أو الدوريات الإلكترونيه -۴ 
Magazines‏ 

خدمة اكامات الهاتفيه عبر الإنترنت 

التعلم المحمول من خلال الكمبيوتر المحمول 
(laptop)‏ 


التعلم المحمول من خلال الهاتف المحمول 
(Mobile)‏ 


متوسط الوعى بتطبيقات التعليم الالكترونى 
يتبين من الجدول (9) أن اممتوسط النسبى لجميع فقرات المحور والبالغ عددهم 

(16) فقرةء تراوحت بين (%69- %48)» ممايشير إلى إنخفاض الوعى بتطبيقات التعليم 
الإلكترونى لدى الطلاب. وجود (8) فقرات متعلقة بتطبيقات التعليم الالكترونى بدرجة 
مرتفعة» وقد حصلت الفقرة الخاصة بخدمة البحث بإستخدام محركات البحث مثل 
مەه على أعلى متوسط نسبى (%69)» تلتها الفقرة الخاصة بإستخدام البريد 
الإلكترونى كوسيط بين اممعلم والطالب من خلال تبادل ونشر معلومات الفصل 
والواجبات (%66)» ثم الفقرة الخاصة بالتعليم بواسطة الأقراص المدمجه )٤25(‏ 


.(%65( 
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المتوسط 
الحسان 


1.90 
1.83 
1.83 
1.81 
1.77 


1.71 


1.66 
1.63 


1.63 


1.56 


1.50 


1.45 


1.87 


المتوسط 
النسبى 
%63 
%61 
%60 
%60 
%58 


%56 


%55 
%54 


%54 


%51 


%51 


%48 


%58.5 


الرتبة 


10 


11 
12 


13 


14 


15 


16 


3 


أظهرت النتائج أن محور تطبيقات التعليم الإلكترونى هثل أعلى محاور الدراسة من 
حيث درجة انخفاض الوعى بتطبيقات التعليم الإلكترونق لدى الطلاب» وقد بلغ 
امتوسط النسبى لفقرات محورالوعى بتطبيقات التعليم الإلکترونی (5و%58)» آى: 
بدرجة وعى منخفضة» فحصل على الرتبة الاخيرة فى مستوى الوعى بالتعليم الإلكترونى. 

وقد يعود ذلك أيصًا إلى عدم وجود المهارات الواجب توافرها لإستخدام التعلم 
الإلكترونى لدى الطلاب وأهمها: القدرة على استخدام أوامر (S«هلہW1)»‏ القدرة على 
استخدام (۷0۲4)» القدرة على تحميل البرامج من الإنترنت ومن الأقراص المدمجةء 
القدرة على الانتقال من برنامج لآخر فى آن واحد. القدرة على استخدام البريد الإلكتروىء 
معرفة بعض مصطلحات الإنترنت» القدرة على البحث عن مواقع خاصة موضوع معين. 

وقد يعود إنخفاض درجة وعى الطلاب بتطبيقات التعليم الإلكترونى الى أن معظم 
البحوث والكتابات ف مجال التعليم الالكترونى باللغة الإنجليزيةء لذا فإن الاستفادة 
الكاملة من هذه التكنولوجية ستكون من نصيب من يتقن اللغة الإنجليزية. بالإضافة 
إلى ندرة أعضاء هيئة التدريس الذين يجيدون المهارات التكنولوجية اللازمة للتعليم 
الإلكترونى. إضافة الى ضعف البنية التحتية للإتصالات فى بعض الأماكن مما يؤثر سلًا 
على الإتصال بشبكة الإنترنت كما أن الطبيعة الجغرافية لبعض الأماكن قد تشكل عقبة 
أمام هذا النوع من التكنولوجيا. 

كما أن ارتفاع تكلفة إعداد البرامج الجيدة بنمط التعليم الإلكترونى» وندرة وجود 
المتخصصين ف تصميم المواد التعليمية بنمط التعليم الذاقق المساند بالوسائط 
التكنولوجية المتعددة القابلة للتعليم إلكترونيًا قد يكون سببًا فى إنخفاض درجة وعى 
الطلاب بتطبيقات التعليم الإلكترون. 

وعن كيفية تطبيق التعليم الإلكترونى ف عمليتى التعليم والتعلم يجب إضافة 
الروابط بين مناهج الرياضيات وتقنية المعلومات مع تخصيص أجزاء ف المقررات 
الجامعية لتعليم كيفية التعامل مع هذه التقنيات الحديثة. وهكن تحويل بعض قاعات 
الدراسه إلى قاعات إلكترونية بحيث يكون لكل ماده قاعه تخدمها مجهزه بأحدث 
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الوسائل التعليميه التى تخدم هذه الماده» مثال لذلك (قاعة الرياضيات تحتوى على عدد 
من أجهزة الحاسوب ومزوده بخدمة الإنترنت بالإضافه إلى جهاز عرض بيانات 
)(at2Sh0W(‏ مع سبوره طباشیریه عادیه أو إلکترونیه بیضاء بالإضافه إلى ركن يحتوى 
على مجموعه من المجسمات و الأدوات الهندسيه أو الوسائل التعليميه اممعينه. 

ويتمثل دور عضو هيئة التدريس ف توجيه الطلاب للتزود باممعلومات من خلال 
شبكة الإنترنت وانشاء مواقع على الإنترنت تحتوى على تمارين و أنشطه و آفكار إبداعيه 
و إضافيه للطالب والإستعانه بالإنترنت للتخطيط للمحاضرات» بالاضافة الى عمل عروض 


تقدهيه مستعيدًا ببعض الوسائط السمعيه والبصريه. 
رابعًا: تقنيات التعليم الإلكترونى: 

يبين الجدول (10) اممتوسطات الحسابية والنسبية والرتب اطمتعلقة محور تقنيات 
التعليم الإلكترونى مرتبة تنازلياء التى بلغ عددها (17) فقرة. 


جدول (10) 


المتوسطات الحسابية والنسبية والرتب المتعلقة بتقنيات التعليم الإلكترونى 


الرقم ف اا المتوسط ‏ المتوسط اا 
الأداة الحسايي النسبى 

30 يستخدم الكمبيوتر كوسيلة تعليمية للمساعدة | 2.24 %75 
ف شرح المحتوى 

31 فى خدمة المحادتة يتم نقل المحاضرات من | 2.22 %74 
المتخصصين الى المستفيدين 

32 الوسائط اممتعددة هى كل ما يعرضه الكمبيوتر | 2.20 %72 
من نصوص ورسوم 

3 ف تقنية الفيديو التفاعلى مكن دمج الحاسب | 2.06 %69 
والفيديو لتحقيق التفاعل 

34 هكن البحث عن أى موضوع ف ثوان معدودة فى | 2.01 %67 
الكتاب الالكترونى 

35 مكن تأسيس قانمة بريدية للطلبة لتبادل الاراء | 1.94 %66 
والخبرات العلمية 
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الرقم فى 


الأداة 


36 


37 


38 


39 


40 


41 


42 


43 


44 


45 


46 


الفقرات 


تساعد مؤتمرات الفيديو على تحقيق تعليم 
الکترونی كونى بطرق فعاله 

تنقل ا معلومات بطريقة مكتوبة ومنطوقة من 
خلال الأقمار الاصطناعية 

من خلال الانترنت يستطيع الدارس الدخول الى 
الجامعة الافتراضية 

يتفاعل الطلاب وام معلم عبر الانترنت ف الفصل 
الافتراضى 

الواقع الافتراضى هى نوع من البرمجيات 
الذكية 

هكن الحصول على المقررات الالكترونية ف أى 
وقت وف آی مکان 

هكن تسجيل الطلبة فق مجموعات الاخبار 
العاممية المتخصصة 

المقرر الالكترونی هو محتوى غنى بالوسائط 
ا متعددة التفاعلية 

الانترانت هى شبكة داخلية تستخدم أدوات 
الانترنت 

خدمة النصوص والصور عن بعد يتم فيها ارسال 
معلومات رقمية رمزية 


الجامعة الالكترونية تقدم تعليماً عن بعد 


متوسط اممعوقات اممتعلقة بتقنيات التعليم الالكترونى 
يتبين من الجدول (10) وجود (17) فقرة مرتبطة بالوعى بتقنيات التعليم 
الإلكترونى جاءت بدرجة متوسطة»حیث تراو حت النسبة مابين (%75- %50).وقد 
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ا متوسط 


الحسان 


1.94 


1.82 


1.81 


1.80 


1.78 


1.71 


1.70 


1.66 


1.59 


1.54 


1.52 


1.76 


المتوسط 


النسبى 


%63 


%61 


%60 


%60 


%59 


%57 


%56 


%54 


%53 


%51 


%50 


%57.6 


الرتبة 


10 


11 


12 


13 


14 


15 


16 


17 


4 


المحتوى على أعلى متوسط نسبى (%75)» تلتها فقرة: فى خدمة ال محادثة يتم نقل 
المحاضرات من اممتخصصين الى المستفيدين (%74). 

ونظرًا لكون الإنترنت من أهم وسائل المعلوماتية ف تكنولوجيا التعليم الإلكترونىء 
لذا يجب استخدام الإنترنت كوسيلة مساعدة فى مناهج الرياضيات»بحيث هكن وضع 
مناهج الرياضيات فق صفحات مستقلة على الإنترنت وتتاح الفرص للطالب بالدخول 
لتلك الصفحات ف الطمنزل. الأمر الذى يشر إلى ضرورة إنشاء بنيه تحتيه من أجهزه 
ومعامل وخطوط إتصال بالإنترنت» بالإضافة إلى تدريب الطلاب على إستخدام التقنيات 
الحديثه. 

وهذا يحتاج أيضا إلى صيانه دوريه للأجهزه و شبكة الإتصالات» كما يحتاج إلى 
مبرمجين متخصصين وتربويين لإعداد البرمجيات التعليميه وتحديثها بصفه مستمره»هذا 
فضلاعن توفر التكلفة المادية لها. 

وهمكن للطالب الإعتماد على الدراسه التقليديه مع الإستعانه ببعض مصادر 
الإنترنت أو البرمجيات المجهزه على إسطوانات مدمجه لخدمة المقرر الدراسى» 
ويكون دور الطالب البحث عن المعلومات فى مواقع شبكة الإنترنت وهذه 
المعلومات تكون ذات صله موضوعات الممقررات الدراسية التى يتلقاها الطالب والبحث 
عن إجابات لتساؤلات ف ذهن الطالب ولا يسمح وقت الط محاضرة بالإجابه عنها بالإضافة 
إلى التواصل بين الطلاب والأساتذة عبر البريد الإلكترونى وبرامج اممحادثه. 
النتائج اممتعلقة بالسؤال الثانى: 

مامدى الوعى بالتعليم الإلكترونى لدى طلاب شعبة الرياضيات والتى ترجع الى 
المرحلة التعليمية؟ 


للإجابة على هذا السؤال تم حساب قيمة (ت) »وكانت النتائج كما ف الجدول (11). 
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جدول (11) 


نتائج اختبار(ت) فى ضوء المرحلة التعليمية 


عدد الانحراف قيمة (ت) 
ا E‏ الختارف ودلالتها 
المعرفة الفرقة 106 1.75 0.43 0.889 
الإلكترونية الثالثه غير دالة عند 
| الفرقة )| 105 )| 1.74 ( 044 ٠-٠-٠‏ )0.05( 
الرابعة 
مفاهيم التعليم الفرقة 106 1.81 0.38 0.896 
الإلكترونى a‏ غير دالة عند 
الفرقة 105 1.85 0.40 )0.05( 
الرابعة 
تطبيقات الفرقة 106 2.6 0.39 0.543 
التعليم الثالثه غير دالة عند 
الإلكترونى | الفرقة | 105 )| 215 )أ 041 أ( (0.05) 
الرابعة 
تقنيات التعليم الفرقة 106 2.9 0.40 1.80 
الإلكترونى ا غير دالة عند 
| الفرقة )| 105 )| 229 )( 048 ٠/٠-٠‏ (0.05) 
الرابعة 
الدرجة الكلية الفرقة 106 2.01 0.33 0.704 
الثالثه غير دالة عند 
| الفرقة )أ 105 )| 200 )( 034 ٠/٠‏ )(0.05) 
الرابعة 


أظهرت النتاقح عدم وجود فروق ذات:دلالة إحصادة ف الوعى تتكولوجيا التعليم ‏ 
الإلكترونى ترجع الى ال مرحلة التعليمية (الفرقة الثالثه/ الفرقة الرابعة). ونستنتج من ذلك 
أن الوعى بالتعليم الإلكترونى لدى الطلاب لايرتبط باممرحلة التعليميةء وقد يفسر ذلك 
بأن جميع الطلاب ف كافة المراحل ف حاجة مستمرة الى دورات وبرامج تدريبية ف 
استخدام التعليم الإلكترونى. 
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النتائج اممتعلقة بالسؤال الثالث: 
مامدى الوعى بالتعليم الإلكترونى لدى طلاب شعبة الرياضيات والتى ترجع الى 
نوعية التعليم؟ 


للإجابة على هذا السؤال تم حساب قيمة (ت)»ءوكانت النتائج كما ف الجدول (12). 


جدول (12) 
نتائج اختبار (ت) فى ضوء نوعية التعليم 
علد الانحراف 
المحور العينة المتوسط قيمة (ت) ودلالتها 
الأفراد ا معیاری 
105 1.76 0.42 891و0 
106 1.75 0.73 غير دالة عند 
)05و0( 
105 1.84 0.37 898و0 
106 1.88 0.39 غير دالة عند 
)05و0( 
105 2.19 0.38 9545و0 
106 2.8 0.40 غير دالة عند 
)05و0( 
105 2.42 0.39 82و1 
106 2.2 0.47 غير دالة عند 
)05و0( 
105 2.04 0.32 09707 
106 203 | 0.33 غير دالة عند 
)05و0( 


أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ف الوعى بتكنولوجيا التعليم 
الإلكترونى لدى الطلاب والتى ترجع الى نوعية التعليم (تعليم عام / تعليم آساسى). 
ونستنتج من ذلك أن نوعية التعليم ليس له علاقة بدرجة الوعى بتكنولوجيا 
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التعليم الإلكترونى لدى طلاب التعليم العام أو طلاب التعليم الأساسى» وقد يعود ذلك 
الى تشابه الظروف التعليمية لكافة الطلاب» بالاضافة الى دراستهم فى ظروف متشابهةء 
وأنهم يتلقوا نفس الإعداد ف الجامعة. 
التوصيات وامقترحات: 
فى ضوء ما أسفرت عنه الدراسة من نتائج» هكن الخروج بالتوصيات التالية: 
1. الإهتمام بتوفير برامج لطلاب شعبة الرياضيات ف مجال التعليم الإلكترونى. 
2. ضرورة امتلاك كل طالب مهارات تكنولوجيا التعليم الإلكترونى. 
3. ضرورة وعى الجهات الإدارية والإشرافية بكليات التربية بأهمية تدريب 
الطلاب المعلمين على مهارات استخدام تقنيات التعليم الإلكتروى. 
البحوث الممقترحة: 
ف ضوء ما أسفرت عنه الدراسة من نتائج» هكن إقتراح الدراسات التالية: 
1. دراسة إمكانية الإفادة من تكنولوجيا التعليم الالكترونى فى تدريس الرياضيات 
با لمراحل المختلفة. 
2. دراسة معوقات استخدام التعليم الالكترونى ف تعليم الرياضيات وطرق 


3. دراسة فعالية إستخدام التعليم الالكترونى ف تنمية بعض الممهارات التدريسية 
لدى طلاب شعبة الرياضيات بكليات التربية. 
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تكنولوجيا التعليم الإلكترونى لدى طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية 
فی ضوء بعض امتغيرات 
إعداد 
د. عماد شوقی ملقی سیفین 
مدرس بقسم الممناهج وطرق التدريس 
بكلية التربية بقنا - جامعة جنوب 
الوادي 

ملخص: 

هدفت الدراسة الحالية الى الوقوف على درجة وعى طلاب شعبة الرياضيات بكلية 
التربية بتكنولوجيا التعليم الإلكترونى فق ضوء بعض الممتغيرات» ولتحقيق ذلك تم 
استخدام مقياس مكون من (62) فقرة موزع على أربعة محاور: ا معرفة الإلكترونية 
(14) فقرة» مفاهيم التعليم الإلكترونى (15) فقرةء تقنيات التعليم الإلكترونى (17) فقرةء 
تطبيقات التعليم الإلكترونى (16) فقرة تم تطبيقها على عينة مكونة من (211) طالب 
وطالبة» ف كلية التربية بقناء شعبة الرياضيات ف العام الدراسى 2009/2008. 

وتم استخدام ام متوسطات الحسابية والنسبية» وتحليل التباين الأحادى واختبار (ت) 
لتحليل استجابات العينةء وقد كشفت النتائج الى أن أكثر درجات الوعى لدى الطلاب 
تلك المتعلقة با معرفة الإلكترونية متوسط نسبى (79و%77)ء تلا ذلك محور مفاهيم 
التعليم الإلکترونى متوسط نسبى (%72)ء ثم محور تطبيقات التعليم الإلکترونى متوسط 
نسبی (5و%58)» ثم محور تقنيات التعليم الإلكترونی متوسط نسبى (6و%57). 

وهم تظهر النتائج فروقًا دالة على أى من المحاور الاربعة تعزى متغير ا مرحلة أو نوع 
التعليم.وقد خرجت الدراسة مجموعة من التوصيات وامقترحات منها:الإهتمام بتوفير 
برامج للطلاب فى مجال التعليم الإلكترونى» ضرورة امتلاك الطلاب ممهارات تكنولوجيا 
التعليم الإلكترونى. 
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E-instruction technology at student's branch of the Mathematics in 


college of the education in light of some variables 
Preparation 
by 
Dr. Emad Shawky Malky Sefien 
Lecturer of Instructional Technology & Mathematics Teaching 
Curriclums & Methods of Teaching Dept. 
Faculty of Education, South Valley University 
Abstract 
This Study investigates the degree of electronic instructional technology as 


perceived by Mathematical students in light of some variables. 


To achieve that, the researcher used a questionnaire consists of (62) items divided 
into four factors, The electronic knowledge (14) part, concepts of the education 
the electron (15) part, technicalities of the education the electron (17) part, 
applications of the education the electron (16) part and was distributed to (211) 


students in Faculty of Education at Qena in the 2008-2009 academic year. 

Appropriate statistical techniques were used to compute the data (the arithmetic 
mean, percentages and t-test. 

The study found that the most degree of awareness was in electronic knowledge 
(77, 79 %), concepts of the electronic education (72%), applications of the 
electronic education (58,5%) and technicalities of the of the electronic education 
(57,6%). 

The findings did not find any statistically significant differences between these four 


factors caused by the stage or type of education 


Based on the results of this study, the following recommendations were offered: 
Interest should be paid to providing students with E-instruction technology , 


Students should master the E-instruction technology skills. 
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ملحق 
أداة الدراسة 
أخى الطالب /أختى الطالبة: 
تحية طيبة... وبعد: 

بين يديك مقياس يهدف الى معرفة درجة وعيك بتكنولوجيا التعليم الإلكترونىء 
والمرجو منك التكرم بتعبئة البيانات المطلوبةء ثم قراءة العبارات ف الصفحات الآتية 
وإبداء رأيك أمام كل عبارة» وذلك بوضع علامة )١(‏ تحت الخانة التى تمثل رأيك. 

ويقصد بالوعى بالتعليم الإلكترونى ف الدراسة الحالية: هو المعرفة والإدراك ممفاهيم 
وتقنيات وتطبيقات التعليم الإلكترونى»مما قد يؤثر على توجيه سلوك الفرد نحو 
الإهتمام بهذا النوع من التعليم. ويقاس " الوعى بالتعليم الإلكترونى لدى طلاب شعبة 
الرياضيات " بالدرجة التى يحصل عليها الطالب فى مقياس يعد لهذا الغرض. 

مع فائق الشكر والتقدير 


الباحث 


البيانات اممطلوب تعبئتها: 


اة ال اء الاخابة عن قرات اشامن ةا 


الرقم الفقرات 


أ1 ب( ثقافة الإنترنت هو تعلم القدر أ أ ا ااا 
المناسب من علوم الكمبيوتر 


والإنترنت 
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لرقم 


10 
11 
12 


13 


14 


الفقرات 


الإنترنت هو توصيل أجهزة 


فرعية من التقنيات التربوية 
تكنولوجيا التربية تعنى تخطيط 
وتطوير وتنفيذ وتقويم للعملية 
التعلىمة 


التعليم الالكترونى هو التعليم 


الذى يعتمد على الحاسوب خاصة 
الإلكترونى ال مواد التعليمية الرقمية 
أنماط التعلم الالكترونى 
تكنولوجيا ا معلومات تشمل علوم 
الكمبيوتر والشبكات بأنواعها 
الفصول الافتراضية مجهزه بأجهزة 
الاتصال الإلكترونية 

المعامل الذكية هى مخترات 
رقمية 

التعليم الإلكترو هو شكل من 
أشكال التعليم عن بعد 

التقنية بجميع أنواعها ف إيصال 
اا 

فى التعلم الإلكترونى يبحسث 
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مرد 4 


4 


الرقم 


15 
16 
17 


18 
19 


20 


21 


22 


23 
24 
25 


26 


27 


الفقرات 


المتعلم من خلال وسائل الاتصال 
الإلكترونية 


تسمیى خدمةآنةہ-۴ بخدمة 
البريد الالكترونى 

تسمى خدمة2آ٣‏ بخدمة 
التحاور أو الدردشة 

الانترنت هو اختصار للكلمتين 
International Network‏ 
تسمى خدمة WW‏ ۷ بالانترنت 
المقصود بع ف كلمة :انھصہ-غE‏ 
Electronic‏ 

المؤتمرات الممسموعة تتم من خلال 
الأقمار الاصطناعية 

الكتاب اممرث هو نفسه الكتاب 
الالكترونى 

ف الفصل الافتراض وبالاتصال 
بالانترنت يتم الدخول الى قاعة 
الدراسة. 

الفيديو التفاعلى عبارة عن دمج 
الحاسب وشريط الفيديو 

تسمی خدمة ہ1 - ڇuآ۲‏ بخدمة 
النسخ الآلى 

الحرم الجامعى الافتراضى عبارة 
عن موقع على الانترنت 

يقوم التعليم الإلكترونى على 
استخدام الوسائط الإلكترونية 
المختلفة 

يستطيع من يستخدم الإنترانت 
استخدام الإنترنت وليس العكس 
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مرد 4 


درجة الوعى 


4 


الرقم 


28 


29 


30 


31 


32 


33 


34 


35 


36 


37 


38 


الفقرات 


المقرر الالكترونى هو نفسه اممنهج 
الإنترنتى 

بسرعة نقل البرامج إلى جميع 
بقاع الأرض 

يستخدم الكمبيوتر كوسيلة 
تعليمية للمساعدة فق شرح 
المحتوى 

ف خدمة المحادثة يتم نقل 
E ETE‏ 
الو عاط اود هی کل ها 
يعرضه الكمبيوتر من نصوص 
ورسوم 

ف تقنية الفيديو التفاعلى هكن 
دمج الحاسب والفيديو لتحقيق 


هكن البحث عن أى موضوع ف 
ثوان معدودة ف الكتاب 
الالكترونى 

هكن تأسيس قانمة بريدية للطلبة 
لتبادل الاراء والخبرات العلمية 
تساعد مؤتمرات الفيديو على 
تحقيق تعليم الكترونی كونى 
بطرق فعاله 

تنقل ا معلومات بطريقة مكتوبة 
ومنطوقة من خلال الأقمار 
الاصطناعية 

من خلال الانرنت يستطيع 
اتام الول ال الا 


-480 - 


مرت 4 


درجة الوعى 


لرقم 


39 
40 


41 


42 


43 
44 


45 


46 
47 


48 


49 
50 


51 


الفقرات 
الافتراضية 
يتفاعل الطلاب والمعلم عبر 


الانترنت ف الفصل الافتراضى 
الواقع الافتراضى هى نوع من 
البرمجيات الذكية 

مكن الحصول على اممقررات 
الالكترونية ف أى وقت وف أى 
مکان 

مكن تسجيل امعلمين والطلبة فق 
قات الافنار العامة 
المتخصص 

المقرر الالکترونی هو محتوى غنى 
بالوسائط اممتعددة التفاعلية 
الانترانت هى شبكة داخلية 
تستخدم أدوات الانترنت 

خدمة النصوص والصور عن بعد 
يتم فيها ارسال معلومات رقمية 
رمزية 

الجامعة الالكترونية تقدم تعليماً 
عن بعد 

خدمة البحث بإستخدام محركات 
البحث مثل ءاgٍ0مG‏ 

خدمة البرید الإلکترونی انھہ-٤غ‏ 
التعليم بواسطة الأقراص المدمجه 
(CD)‏ 

التعليم بمساعدة الحاسوب 
(.C. A.D)‏ 


التعليم بواسطة إسطوانات 
الفيديو (5۷(2) 
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الكمبيوتر ف إدارة العملية التعليمية 
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خدمة المكاطممات الهاتفيه عبر 
الإنترنت 

التعلم المحمول من خلال 
الكمبيوتر المحمول (pه0امه1)‏ 
التعلم المحمول من خلال الهاتف 
(Mobile) Janzhl‏ 
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درجة الوعى 


الميبحث الحادى عشر 


التواصل الفنى فى مناهج الرياضيات 
[مراجع الكتاب: رقم )5)] 
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مقدمة 

لقد أدى الحراك التعليمى والتربوى ف وقتنا الحاضر إلى أن تصبح الجودة ف التعليم 
ضرورة ملحة تفرضها طبيعة التطورات الحديثة» من منطلق أن الاهتمام بالتعليم 
وتجويده يسهم ف تحقيق النمو المتوازن والمتكامل للفرد من جميع النواحى الجسدية 
والعقلية والاجتماعية والقومية والانفعالية والوصول الى حد مناسب من المهارات 
الأساسية وا معارف والاتجاهات التى تمكن الفرد من شق طريقه ف ميدان الحياة 
العملية كمواطن عامل ومنتج فى مستقبله. 

ويعد المنهج وسيلة التربية ف تحقيق أهدافها, وا محتوى عنصر أساسى من عناصر 
المنهج, والرياضيات دعامة أساسية من دعامات اممناهج المدرسية ف كل الدول اممتقدمةء 
ومع الاتساع اللامحدود للمعرفةء وتنامى امعلومات» والتقدم المطرد فق وسائل الاتصال 
تواجه اممناهج عددا من التحديات التى يجب عليه مواجهتهاء والبحث عن الأسلوب 
الأمثل للتصدى لها. فلم يعد منطقيًا فق عصرنا هذا تقسيم المعرفة الى علوم منفصلةء 
حيث أن التفاعل بين اممواد الدراسية بعضها البعض جدير بفتح مجالات هائلة للأفكار 
والاكتشافات اممبتكرة القادرة على توسيع مدارك الانسان واتساع افقة. ونظرًا ما يشهده 
العام فى هذا القرن من ثورة تكنولوجية فى جميع مجالات المعرفة» خاصة المجالات 
التربوية وما تفرضه هذه الثورة الهائلة على المؤسسات التعليمية من أن تعيد النظر ف 
مجموعة الأساليب والأدوات والوسائل التى تسهم ف تنمية شخصية التلميذ وتربيته 

وتعد الأعمال الفنية من الأدوات والوسائل التى تسهم مع باقى الممواد ف تنمية 
شخصية التلميذ وتربيته تربية شاملة فق النواحى العقلية والحسية والوجدانية» فهى 
تتيح فرص التفاعل مع الخبرات التربوية والتعليمية والفنية المرتبطة بفلسفة الفن 
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التشكيلى» كما تنمى لدى التلميذ اممدركات الحسية من خلال امممارسات اممتنوعة ف 
الفن التشكيلى» واكسابه امهارات التقنية التى تعينه على التحكم ف استخدام الخامات 
البيئية» وأساليب وطرق تشكيلها وتخهيزهاء والربط بينها وبين التطور العلمى 
التكنولوجى المعاصر. كما تساعد أيضا على تنمية الجوانب الوجدانية من خلال 
الاتجاهات الايجابية للقيم الاجتماعيةء والقدرة على رؤية وتذوق الأعمال الفنيةء وتذوق 
الجمال» وتنمية القدرة الابتكارية» والتفكير الناقد " (ليلى ابراهيم» ياسر فوزىء 2004: 
22). 

ومن هذا اممنطلق يعد التواصل الفنى من صور ورسومات وخرائط... الخ ضماتًا 
لنمو متميز للمتعلم من خلال التعبير بلغة الخطوط والمساحات والالوان» فالهدف من 
التواصل الفنى أثناء دراسة الرياضيات ليس تدريب التلاميذ على انتاج الاعمال الفنية 
فقط بل تعديل سلوكهم وتزويدهم ببعض المعلومات والمفاهيم عن طريق الأعمال 
الفنيه. ان دروس الرياضيات تحتاج الى خبرة بالعمل الفنى لتوضيحها وادراكها وفهمها 
فالرياضيات تعتمد على تخطيط الأشكال وتوضيحها وقد لا يكون هذا الا بالرسم أو 
بالاعمال اليدوية أو با مجسمات. "ومن آبرز الأمثلة الرياضية ف ميدان الفن ظهور الفن 
الزخرف بأنظمته ونسبه الرياضيه وانتاج الأشكال الزخرفية ال متى تعتمد على أسس 
ومعادلات رياضية" (غادة مصطفىء» 2008: 138). 

فالتواصل الفنى له فوائد كبيرة ف عمليات تنشيط الإنتباه والإدراك والتذكر والتخيل 
والإبداع والرمزيةء ذلك أن الفرد يتذكر %10 فقط مما يسمعه و%30 مما يقرأه» و80 
% مما يراه أو يقوم به (شاكر عبد الحميد. 2005). ويؤكد على ذلك أيضا (الطاهر 
رواينية» 2007:251) بأن التواصل الفنى يرتبط بالذاكرة والخيال والإبداع والاستمتاع. 

وتعد الصور والرسومات التوضيحية والرسومات البيانية والجداول والرسومات 
الكاريكاتيريه وخرائط المفاهيم والخرائط الخطية من آهم مظاهر التواصل الفنىء 
فالصورة موجودة حيثما كناء إلى حد أننا نستطيع أن نقول أن عصرنا بحق هو عصر 
الصورة (عبد السلام بن عبد العالى» 2000: 62). بل أن التفكير مستحيل من دون 
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صور على حد تعبير أرسطو (شاكر عبد الحميدء2005:11). وتساعد أشكال التواصل 
الفنى البصرى ف تقديم صور ذهنية للموضوعات والأفكار المجردة. وهى مثابة وسيلة 
يستخدمها امتعلم لتنظيم الأفكار وصياغتها بشكل يسمح بتدفقها, ويفتح الطريق أمام 
التفكير الذى تنتشر فيه الأفكار من ال مركز إلى كل الاتجاهات. ومن خلال تلك الأدوات 
البصرية يتم تنظيم الأفكار الرئيسة فى شكل جداول أو خرائط معرفية تساعد المتعلمين 
على تذكرها وتنظيمها ومعالجتها ومن ثم استخدامها. وأكدت دراسة كل من 
)11m 2003 Cements 2005(‏ إلى أن أدوات التفكر البصرى تنمى لدى الممتعلمين 
الجانب ال معرف والفهم وتزيد من دافيتهم للتعلم» كما أنها تراعى الفروق الفردية بين 
ا متعلمين وكذلك اختلاف حاجاتهم ومهاراتهم وميولهم. 

وتواجد الصور والرسومات بآماطها ال متعددة ف مناهج الرياضيات بصفة خاصة 
مهمة بالنسبة لتلميذ المرحلة الابتدائية» فهى تقرب اممفاهيم الرياضية إلى إدراكه» وهى 
ليست من قبيل الزخرفةء وإها لتوضيح الأفكار ومحاولة تقريب الأفكار المجردة إلى 
الطبيعيةء بالإضافة إلى الأهمية التربوية والنفسية لارتباطها مدى إقبال التلاميذ نحو 
التعلم. 

وف هذا الإطار تؤكد بعض الدراساٽ ,)2003 Callow, J. 2003 , Harrison, C.‏ 


Barthe, Halliday,1996, Kress and Leenween, 1996:39 Bernstein,1996, 
على ضرورة تقديم المحتوى بأسلوب فنىء وأن ارتباط اللفظ بالصورة فى غاية‎ )7 
الأهمية لتحقيق الأهداف التربوية. وبالرغم من أهمية التواصل الفنىء» إلا آنه ما زالت‎ 
هيمنة اللغة اللفظية على حساب الصورة البصرية هى السائده فى مناهجنا. (فريد‎ 
الزاهى2002).‎ 
مشكلة الدراسة‎ 
يعد المحتوى الدراسى المصدر الأول للمعرفةء ما يحتويه من خبرات تضم ف‎ 
جوانبها ال مختلفة خبرات عقلية وخبرات وجدانية وخبرات مهارية»ء ويعد الاهتمام‎ 
بتخطيط وتنظيم اممحتوى الرياضى من المقومات الأساسية التى تسهم بشكل كبير ف‎ 
رفع كفاءة العملية التعليمية وتطويرها بصورة منظومة» الأمر الذى يساهم ف تغيير‎ 
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طرق التعليم والتفكير. ذلك ما يعنى استبعاد الحشو والتكرار ويجعل التعلم ذو معنى 
بحيث هنح المتعلم القدرة على تكوين رؤية مستقبلية شاملة ف إطار تنمية مهارات 
التفكر العليا لديهم» وهذا فى مجمله قمة الجودة التعليمية اممتواخاة. 

والفاحص محتوى رياضيات الصف الخامس الابتدا يجد أن هناك ندرة فق مظاهر 
التواصل الفنى» وأن معلمى الرياضيات لايتدربون على التدريس باستخدام التواصل 
الفنى» بل يقضون معظم الوقت ف التعليم باللغة اللفظية» وهذا ماأشارت اليه بعض 
الدراسات مثل (محبات أبو عميرة1996)» (يوسف الإمام» ومحمود الابيارىء1996)» 
(فايزة اسكندر.Langra11,2000(.)1998‏ & )Swafford‏ » (أمل خصاونة» ومفيد 
احمد.1999). 

وف ضوء ذلك ظهرت الحاجة الى هذه الدراسةء التى تستهدف التعرف على واقع 
التواصل الفنى ف محتوى الرياضيات باطمرحلة الابتدائية فق ضوء معايير الجودة. وق 
ضوء ذلك يتضح آن مقررات الرياضيات بحاجة إلى مراجعة فى ضوء معايير جودة 
المحتوى» ومن هنا جاءت أهمية هذا البحث للتعرف على مظاهر التواصل الفنى ف 
ضوء مستويات معيارية والتى تتمتل ف الاستمرارية والتكامل والتتابع وتتحدد مشكلة 
الذرامة ف السؤالن التالنن: 

1- ما أشكال التواصل الفنى منهج الرياضيات باطمرحلة الابتدائية؟ 

2- ما أشكال التواصل الفنى مناهج الرياضيات باممرحلة الابتدائية فق ضوء معايير 

جودة عرض المحتوى؟ وإلى آى مدى هكن الحكم على معايير التواصل الفنى؟ 

أهداف الدراسة: تهدف الدراسة بشكل عام إلى الكشف عن أشكال التواصل الفنى 
ناهج الرياضيات باطمرحلة الابتدائية فى ضوء معايير جودة تنظيم المحتوىء تتمثل فق 
الاستمرارية والتتابعية والتكاملية وذلك من خلال: 

1. تحديد أشكال التواصل الفنى ناهج الرياضيات باممرحلة الابتدائية. 

2. التعرف على أشكال التواصل الفنى ناهج الرياضيات باممرحلة الابتدائية فق 
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3. التعرف على معايير جودة التواصل الفنى ناهج الرياضيات باممرحلة 
الابتدائية؟ وإلى أى مدى مكن الحكم على معايير جودة التواصل الفنى. 
أهمية الدراسة: تتمثل أهمية هذا الدراسة ف: 
1. يعالج موضوعًا ذا أهمية خاصةء نابعة من اهتمام البحث بجودة محتوى 
الرياضيات. 
2. يحاول تقديم تغذية راجعة حول معايير جودة محتوى الرياضيات.الأمر الذى 
سيساهم ف تحسين هذه اممناهج مستقبلا وقد يلفت نظر القانمين على إعداد 
المناهج. 
3 من المأمول أن يقدم هذا البحث رؤية متكاملة حول استخدام الفن ف تقديم 
المحتوى. 
حدود الدراسة: اقتصرت الدراسة على موضوعات كتاب الرياضيات للصف الخامس 
الابتدائى للفصل الدراسى الثاني وفق طبعة وزارة التربية والتعليم للعام الدراسى 
0 
مصطلحات الدراسة: يتبنى البحث تعريف المصطلحات التالية: 
معايير جودة عرض محتوى الرياضيات: و يقصد بها فق هذه الدراسة مدى 
مايتضمنه محتوى الرياضيات باطمستوى المملائم والمرغوب من مظاهر التواصل الفنى» 
وتقاس معايير جودة عرض محتوى الرياضيات فى هذه الدراسة مدى توافر الممعايير 
الثلاث التالية: 
١‏ الاستمرارية: يقصد بها يقصد به استخدام أشكال التواصل الفنى ف وجود 
علاقة رأسية بين عناصر محتوى الرياضيات ما يؤدى إلى اتساع المعلومات و عمقها. 
6 التكامل: يقصد به استخدام أشكال التواصل الفنى ف وجود علاقة أفقية بين 
عناصر محتوى الرياضيات ها يعكس وحدة اممعرفة. 
التتابع: و يقصد به تمهيد الخبرة السابقة للخبرة اللاحقة ف محتوى الرياضيات 
من خلال أشكال التواصل الفنى ما يؤدى إلى اتساع الخبرات وزيادتها عمقا. 
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التواصل الفنى منهج الرياضيات: يقصد بالتواصل الفنى هو أحد أشكال التعبير 
المستخدمة لإيصال فكرة معينة من خلال التصوير وليس الكلام (غادة عوف» 2002) 
ويقصد به ف هذه الدراسة تقديم محتوى الرياضيات للتلاميذ من خلال الاعمال الفنية 
التى تساعدهم على تعديل سلوكهم وتزويدهم ببعض المعلومات والمفاهيم الرياضية. 
ومن مظاهر التواصل الفنىء» الصور والرسومات التوضيحية والرسومات البيانية 
والجداول والرسومات الكاريكاتيريه وخرائط المفاهيم والخرائط الخطية. 

منهج الدراسة:اعتمدت الدراسة على الجانب الكيفى بإتباع الأسلوب النقدى 
التحليلى للمضمون» حيث اتبع تحليل المحتوى الذى يدرس الظاهرة. فيصفها وصقمًا 
دقيقًا ثم يقوم بتحليلهاء والظاهرة المراد بحثها هنا التواصل الفنى ف محتوى 
الرياضيات»ومن ثم بيان أوجه النقد التى يكن التوجه إليهاء فى ضوء استقراء الواقع 
الفعلى» وما تنطوى عليه من مضامين مستقبلية. 

مجتمع الدراسة: يتكون مجتمع الدراسة من كتاب الرياضيات للصف الخامس 
الابتدا للفصل الدراسى الثاني وفق طبعة وزارة التربية والتعليم للعام الدراسى 
0 
خطوات البحث 

1- تكوين إطار نظرى للبحث من خلال المراجع والدراسات السابقة ذات الصلة ف 

مجالات تدريس الرياضيات والتربية الفنية 

2- تشخيص واقع التواصل الفنى بكتاب الرياضيات للصف الخامس الابتدا» وذلك 

من خلال:- 

أ- إعداد استمارة بيانات جدولية تملا من المتخصصين ف تعليم الرياضيات والتربية 
الفنية بإحصاءات واقعية عن مظاهر التواصل الفنى المتوفرة بكتاب الرياضيات للصف 
الخامس الابتداى. 

ب- إعداد قانمة بأشكال ومظاهر التواصل الفنى بكتاب الرياضات للصف الخامس 


الابتداث. 
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3- بناء استبانة المستويات المعيارية لأشكال التواصل الفنى الموجودة بكتاب 
الرياضيات للصف الخامس الابتدال» وذلك من خلال الاستعانة والاسترشاد ما 
یلی: 

- المعادر القومية لوزارة التربية والتعليم ف مصر 2003. 


- الدراسات السابقة ف مجال معابير جودة عرض محتوى الرياضيات 

- آراء ومقترحات اممتخصصين ف تعليم الرياضيات والتربية الفنية 

- الخبرة الشخصية للباحث ف مجال تعليم الرياضيات 

-عرض استبانة المستويات المعيارية على المحكمين ثم على ال معالجة الإحصائية لها 
بعد استجابات المتخصصين. 

4- تقييم اشكال التواصل الفنى الموجودة بكتاب الرياضيات لاصف الخامس 
الابتدائى فق ضوء معايير جودة عرض محتوى الرياضيات 

5- تحديد النتائج , وتحليلها وتفسيرها 

6- تقديم التوصيات واممقترحات 
الاطار النظرى للدراسة 

يتضمن الاطار النظرى للدراسة معالجة النقاط التالية: المحتوى الدراسى ف ضوء 
مفهوم الجودةء فوائد التواصل الفنى ف تدريس الرياضيات» مبررات استخدام التواصل 
الفنى ف تدريس الرياضيات» مبادئ وأساليب التواصل الفنى ف تدريس الرياضيات. 
المحتوى الدراسى فق ضوء مفهوم الجودة 

فى ظل تحقيق الجودة يتبلور نظام تعليمى تربوى جديد الأمر الذى يفرض علينا 
مراجعة شاملة لتوجهات هذا النظام التعليمى» فلم يعد الأمر مجرد تحصيل المعارفء 
بل م تعد ال معارف هدفا فى حد ذاتهاء والأهم من تحصيلهاء القدرة على الوصول إلى 
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مصادرها الأصلية وتوظيفها ف عام متغير زاخر بالبدائل والاحتمالات» مع إكساب الممتعلم 
قدرة على التوافق الفكرى والاجتماعى وقدرة على تحقيق الذات وأن يحيا حياة أكثر 
عمقا وثراءء ويفكر بطريقة إيجابية ويقبل المخاطرة ويقبل كذلك مفهوم المشاركة. وق 
ظل تحقيق الجودة تتيح تكنولوجيا المعلومات والتقنية الحديثة وبرمجيات الوسائط 
المتعددة ودوائر المعارف التفاعليةء والاتصال بشبكات المعلومات امحلية والعاممية فرص 
التفاعل فى كافة الأنشطة التعليمية ذاتيا وتعاونياء وفرص مسايرة الانفجار المعرفق 
السائد. 

وتسهم طريقة عرض وتنظيم المحتوى المنهجى وفق معايير الاستمرارية والتتابعية 
والتكاملية فق رفع كفاءة العملية التعليمية وتطويرها بصورة منظومة» الأمر الذى 
يساهم فى تطوير طرق التعليم والتفكير» ذلك ما يعنى استبعاد الحشو والتكرار ويجعل 
التعلم ذو معنى. 
الفوائد التربوية للتواصل الفنى 

يعد التواصل الفنى الذى يعتمد على الرموز البصرية التى ترمز للشئ الممقصود 
دراسته كما آنها أحد وسائل التعبير الحر التى توفر على القارئ نص معين من خلال 
التلخيص البصرى للحقيقة والتبسيط لها والتركيز على الأفكار والحقائق الواردة وشرح 
الرموز المستخدمة وفهم أبعاد ما يدل عليه. مما كان استخدام أشكال التواصل الفنى 
كاممواد البصرية ف المواقف العلمية المختلفة له تأثير كبير ف المساعدة على فهم 
المجردات اممختلفة وتوضيح الحقائق العلمية توضيحًا مرئيًا يبرز العلاقات القاتمة بين 
عناصرها أو مكوناتها بشكل أوضح للإدراك العقلى مما تفعل الكلمات فإن زيادة 
الاهتمام بها بات آمرًا هاما للغاية لكون استخلاص المعانى من البصريات أسهل بكثير من 
عملية استخلاصها من اللغة اللفظية المكتوبة. (سلوى الشربينى» 1998). 

فالتواصل الفنى فى جوهره عملية اتصالية تستهدف معنى محدذا مرتبطا بعوامل 
فنية مستخدمًا ف ذلك الرموز للتعبير عن مضامين وأفكار متعددة (طلال الشعشاع 
5) هادقا وراء ذلك إلى إحداث التأثير ف المتعلم وإثارة ردود فعل قوية وتعديل 
الإتجاة السلوك لديه (عبد العزيز الجندى 1996). 
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إن أشكال التواصل الفنى مثل رسوم الكاريكاتير والرسوم التخطيطية والتوضيحية 
التى تتسم بالقدرة الفائقة على تلخيص الموضوع فق جمل بسيطة تعززها رسوم جذابة 
لها القدرة على لفت آنظار اممتعلمين على اختلاف مستوياتهم فهى من وجهة النظر 
هذه تساهم ف رفع مستوى وعى اممتعلم. (شوقیى الدسوقی يوسف» 1993) وتستحوذ 
على انتباه القارئ وتؤثر ف اتجاهاته وسلوکه (صلاح الدین عرفه محمود» 2003) 

من هنا تق أهمية التواصل الفنى كأداة تعليمية مهمة لتحقيق بعض الأهداف 
التربوية منها (صلاح عرفهء 2003).: 


تنمية اممفاهيم والاتجاه نحو التعليم نظرًا ما تتمتع به تلك الرسوم ومن عوامل 
الإثارة وجذب الانتباه والتشويق لدى الطلاب 


تنمية عملية التفكير علاوة على أنها والساهمة ف تنمية ميول التلاميذ نحو 


تغيير مفاهيم الطلاب وحفزهم على التحليل الناقد لصورة العلم والعلماء تمثل 
أداة قوية لطرح وقوانين الفيزياء للطلاب للمناقشة وتحليل المفاهيم. 


التفاعل مع الطلاب بشكل أكثر إثارة ومتعة ورغبة ف التعليم والتعلم. 


تنشيط وتحفيز الطلاب بالصفوف الدراسية على الدراسة ومساعدتهم على إنتاج 


تنمية قدرة المتعلم على اكتساب المفاهيم الرياضية والربط بينها وتعديل 
سلوكه وحثه على المناقشة والحوار والإثارة. 


التواصل الفنى ف تدريس الرياضيات 

ان مهام التعليم فى ضوء مفهوم الجودة تتعدد وتتغير بتغير المواقف التى تفرضها 
العوطة وثورة الاتصلات واممعلوماتيةء وهمكن عرض فوائد التواصل الفنى ف تدريس 
الرياضيات ف النقاط التالية: 
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1-تنسيق الممعرفة الرياضية وتطويرها من خلال التواصل الفنى: يتمثل هذا الجانب 
ف قيام المعلم بالتنسيق بين مصادر المعرفة اممختلفة بحيث يصل الى مواقع المعرفة 
المرتبطة بتخصصه» ثم يحدد ما يتناسب منها مموضوعات دروسه التى يلتزم بها مع 
تلاميذه أو يقوم مشاركة تلاميذه ف التخطيط طلحتواها وانشطتها التعليمية الصفية 
وغبر الصفية بحيث يجمع بين موضوع الدرس الطمقرر ف الكتاب اطمدرسى وبين ما اضافه 
من مواقع المعرفة حول هذا الموضوع. وهمكن عرض معايير جودة أداء المعلم ممهامه 
المرتبطة بتنسيق المعرفة وتطويرها كالتالى:- 

مراعاة التكامل بين اللغة المكتوبه والصور البصريه. 

ممارسة اساليب تدريس حديثة تقوم على الربط بين اللفظ والصورة. 


ترجمة الدرس الى صور بصريه أو رسومات تخطيطية أو خرائط مفاهيم. 


الهو غا ال ف ارون فن ال ال ق هة 
الانترنت. 

2-تنمية مهارات التفكير الرياضى من خلال التواصل الفنى: من اهم جوانب الدور 
التى يقوم بها المعلم بادائه فى ظل التقدم العلمى هو العناية بتعليم التلاميذ كيف 
یفکرون وان یدربهم على اسالیب التفکیر واکتساب مهاراته حتی يستطیعوا ان یشقوا 
طريقهم بنجاح فيعلمهم انماط التفكير السليم من خلال اعادة النظر فى طرق التدريس 
التى يتبعها والاهتمام باستخدام ادوات التفكير البصرى (الصور والرسومات والخرائط). 
وهكن عرض معايير جودة أداء المعلم مهامه المرتبطة بتنمية مهارات التفكير كالتالى:- 

إحترام المعلم لطلابه واحترام جهودهم ف التفكير. 


جدیدة. 


توفير خبرات ناجحة للتفكير تذيد من ثقة الطلاب بانفسهم كمفكرين. 
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تقديم عدد كبير من الانشطة الفنية التى تشجع على التفكير. 

الاهتمام بتنمية قدرة طلابه على طرح الافكار وإثارة الاسئلة. 

تنمية مهارات التفكر الابداعى اممتمثلة ف الاصالة والطلاقة وال مرونة 

تشجيع المبادرات الذاتية للاكتشاف وال ملاحظة والاستدلال والتواصل والتعميم 
توفير بيئة محفزة تثير الدافعية الذاتية اى يقوم. 

تشجيع التلاميذ على التخيل وطرح الافكار 


3-توفير بيئة صفية معززة للتعلم من خلال التواصل الفنى: لقد تقلص دور اممعلم 
فق نقل المعرفة بفضل التكنولوجيا وانصبت مسئوليته على تهيئة الطلاب للتعلم من 
خلال تنظيم البيئة الصفية الداعمة للتعليم وتحقيق صيغة للتفاعل بين المتعلم من 
ناحية اخرى فاممتعلم يستخدم افضل الاساليب لتحقيق بيئة تعليمية ف الصف تعمل 
على تنمية الفهم واطمرونة العقلية وتساعد على استخدام المعلومات بفعالية فق حل 
المشكلات. وهكن عرض معايير جودة أداء المعلم مهامه المرتبطة بتوفير بيئنة صفية 
معززة للتعلم كالتالى:- 


ق رة الف نة واد ارتا لتكون فة تة تحقق الرونة ف ااهل 
القائم على التقدير والاحترام والتعاون المتبادل بينه وبين طلابه. 


العمل على اشتراك الطلاب ف تخطيط بعض الانشطة التعليمية وتنفيذها ليقوم 
الطلات بالاكتشاف والتجريب: ف الخملية التعليمية . 


توفير بعض الممواقف الترويحية التى تقوى الحافز للتعلم وتوفر جوا من الثقة 
والقبول والتقدير واطمرح 


تدريب الطلاب على اشكال جديدة من التعلم مثل التعلم التعاونى . 


4-توظيف التكنولوجيا ف التعليم: ان استخدام التكنولوجيا تعنى اضافة جانبا 
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جديدا ف دور المعلم من تحصيل اممعرفة الى تنمية المهارات الاساسية واكساب الطالب 

القدرة على ان يتعلم ذاتيا. ان قيام اممعلم بدوره ف توظيف التكنولوجيا ف التعليم تتيح 

له التغلب على مشكلة جمود المحتوی الدراسی كما ان توظیف التکنولوجيا من جانب 

المعلم يوفر خدمات تعليمية جيده ويزيد من قدرة الطلاب على التفكير. وهمكن عرض 

معايير جودة أداء المعلم ممهامه اممرتبطة بتوظيف التكنولوجيا ف التعليم كالتالى:- 
استخدام برامج خاصة ومتنوعة فى عرض مادته التعليمية. 


مراعاة تنوع انشطة التعليم حيث يكون بجانب التفاعل داخل الصف تجارب 
ف امختبر. 
مراعاة اختيار البرامج المناسبة لطلابه والتى تساعدهم على تعزيز تعلمهم. 
مراعاة التنوع ف استخدام الوسائط المتعددة التى تمكن من تحقيق الاهداف 
التخطيط لاستجدام التقنيات الحديثة بنفسه حتى يقلده طلابه ف عمل الاشياء 
واممواد. 
تدريب طلابه على استخدام اجهزة التكنولوجيا وخاصة جهاز الكمبيوتر. 
مبررات استخدام التواصل الفنى ف تدريس الرياضيات 
هناك العديد من الدراسات التى اهتمت بالدمج والتكامل والتفاعل بين المواد 
الدراسية المتنوعة منها (عماد شوقى. مصطفى ابراهیم 0 » ضياء الجراح» 000: 
التواصل الفنى فى محتوى الرياضيات: 


1- تأكيد وحدة المعرفة الإنسانية وتكاملهاء فمن خلال التواصل الفنى فى تدريس 
الرياضيات تتأكد وحدة المعرفة الإنسانية وتكاملها. 


2- إن المتعلم يدرك الكل قبل الأجزاء والعموم قبل الخصوص وهكذاء ومن ثم 
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فان التواصل الفنى ف تدريس الرياضيات يتفق مع هذا المبدأً (نظرية 
الجشتالت ف علم النفس التربوى). 
3- مواجهة التحدى الذى نتج عن التغير والتطور السريع ف العملية التعليمية. 


4- ربط المحتوى الدراسى مشكلات الحياة. حيث ان أى مشكلة يواجهها الفرد ف 
حياته غالبا ما يطلب حلها آكثر من لون من آلوان المعرفة التى يتعلمها الفردء 
كما أن ارتباط المنهج بالحياة والبيئة يحفز الطالب ويزيد من ميله إلى 
دراستهاء مما ينمى ميوله» كما أن الدمج ينمى القدرة على الملاحظة الدقيقه 
من خلال التمييز بين الأشكال ومسمياتها وحدودها. 


5- يعمل التواصل الفنى ف تدريس الرياضيات على الاقتصاد ف الجهد والممالء مما 
یوفر وقتا لکل من ال معلم واممتعلم» ولا يتير الملل لديهما. 

6 التواصل الفنى ف تدريس الرياضيات يتخذ من ميول ورغبات التلاميذ أساسًا 
لاختبار المشكلات والموضوعات التى يرغبون ف دراستهاء مما يدفع التلاميذ إلى 
بذل قصارى جهدهم لجمع اممعلومات اللازمة لحل تلك المشكلات أو لدراسة 
هذه الموضوعات» وبذلك يكون التعلم أكثر نفعًا وأبقى أثرًا. بالاضافة الى 
اكسابهم المهارة العملية من خلال مزاولة الأنشطة من تلوين واستخدام 
للأدوات واممواد. 

7- التواصل الفنى ف تدريس الرياضيات يعمل على تنمية المدرس مهنيًا وعلمًاء 
ويوثق الروابط الانسانية بين المعلم والتلاميذ وبين التلاميذ أنفسهم» من خلال 
المشاركة ف الحوار والنقاش حول ماتم انجازه من أعمال فنية قام به. 

أساليت:التواضل الفتى ف تذرس الزناضات 

ان فلسفة التواصل الفنى ف تدريس الرياضيات يقوم على ان يكون المموقف 

التعليمى محور نشاط متسع تختفى فية الحواجز بين التربية الفنية والرياضيات. ومن 
امبادئ التى يقوم عليها أسلوب التواصل الفنى ف تدريس الرياضيات: 
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التشجيع المستمر للمعلمين على وضع الخطط وتصميم مواد التعليم 


والممارسات معا. 


كل معلم لابد وان يطور مهاراته التدريسية فى ضوء الدمج بين التربية الفنية 


والرياضيات. 


اون ن ماي اة فة و اى الرفا ضا ت من حال فاون اترات 
ومن أساليب التواصل الفنى ف تدريس الرياضيات مايلى: 


21 


أسلوب اممشكلات المعاصرة: يجب أن تتناول المعلومات مشكلات واقعية تزود 
التلميذ بالقدر المناسب من الممهارات اللازمة لتحديد المشكلة ومواجهتها 
بطريقة سليمةء فاستخدام العمل الفنى ينمى القدرة على الملاحظة الدقيقه 
من خلال التمييز بين الأشكال ومسمياتها وحدودها وكذلك بين الالوان 
ودرجاتها. 

أسلوب الم موضوعات: وفيه يتم التكامل من خلال احد الموضوعات حيث تخدم 
كل من التربية الفنية والرياضيات هذا الموضوع.وعند إختيار الموضوع ينبغى 
أن يكون هذا الموضوع مهما بالنسبة للمتعلم وهس حياته الإجتماعية حتى 
تتوافر الدافعية لدى المتعلم لتعلم هذا امموضوع فاستخدام العمل الفنى 
يوطد الترابط الاجتماعى ويوحد اممشاعر والأحاسيس من خلال ممارسة 
التلامية:للأعغال الفبة واستفاع الأخرون بها فتتقل احاسس التلمذ 
وانفعالاته الى غبره. 

أسلوب المشروعات: حيث يصبح المشروع محورًا لتكامل اممعلومات من خلال 
قيام ا متعلمين بالعديد من الأنشطة التعليمية مثل جمع اممعلومات من جميع 
العلوم ال متعلقة با مشروع ومن خلال مزاولة مختلف الأنشطة مثل التلوين 
واستخدام بعض الأدوات وال مواد كامقص والفرشاه. 

الأسلوب البيئى: يؤكد هذا امدخل على ربط ما يدرسه التلميذ داخل الممدرسة 
بالبيئة التى يعيش فيها التلميذ ويهمكن أن يتحقق ذلك من خلال قيام المتعلم 


باعمال فنيه ذات علاقة ما بدرسه. 
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الاداة الرئيسة للبحث 

بناء الاداة الرئيسة للبحث (استبائة امستويات امعيارية لتقييم التواصل الفنى ق 
منهج الرياضيات) وتم بناؤها وفقًا للاجراءات التالية: 

تحديد الهدف من الاستبانه. 

- اعداد المسنويات امعيارية لتقييم التواصل الفنى ف منهج الرياضيات 

- صياغة المؤشرات التی تنبثق عن کل مستوى معیارى 

- تحديد درجة الاهمية لكل مؤشر بخمس استجابات هى: مرتفعة جدا (5)» 
مرتفعة (4)ء متوسطة (3)» منخفضة (2)» منخفضة جدا (1) وذلك وفقا مقياس ليكرت. 

مصادر بناء الاستبانة: تمت الاستعانة والاسترشاد ف اعداد هذه اممستويات المعيارية 
ما یلی: 

- المعايير القومية للتعليم فق مصر: معايير تعليم الرياضيات 

- مقترحات الممتخصصين من رجال التربية والتعليم والاساتذه الجامعيين 

الصورة الاولية للاستبانة: قام الباحثان بصياعة اممستويات المعيارية لتقييم التواصل 
الفنى ف منهج الرياضيات بوجه عام واممؤشرات التى تتفرع منها وتحققها , وتضمنت 
ثلاثة مستويات هى الاستمراريةء التتابعيةء التكاملية. 

ضبط الاستبانة: بعد صياغة المستويات السابقة تم عرضها فى صورتها الاولية على 
مجموعة من المتخصصين وهم اعضاء هيئة تدريس فى قسم الممناهج وتدريس 
الرياضيات, والتربية الفنية , ثم خبراء ا لمعا يير فى مراكز تطوير التعليم بقنا وبعض 
المحافظات حيث ارسلت لهم عن طريق الاميل , وذلك لتحكيمها وابداء الرآى فيها 
ومدى صلاحيتها كمستويات معيارية ومؤشرات وصياغتها اللغوية ومدى مناسبتها منهج 
الرياضيات باممرحلة الابتدائية. وبعد تقاش واف مع كتير مع هؤلاء المحكمين تم ماياى: 

- تعديل صياغة بعض المؤشرات لتصبح اكثر اجرائية 


- اضافة بعض ال مؤشرات اممناسبة والضرورية. 
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- اثنى بعض الممحكمين وخاصة خبراء امعايير على فكرة البحث وتناولها لجانب مهم 


من جوانب العملية والتی م توضحه المعايبر القومية j‏ واعتبر الباحث موافقة هؤلاء 


المحكمين المتخصصين هو صدق الاستبانة وهو الصدق الظاهرى للاداة. 


تطبيق الاستبانة: تم الاجتماع بعدد من معلمى الرياضيات والتربية الفنية, وتم شرح 
فكرة البحث وهدفة , وكيفية الاجابة عن الاستبانة» وت المعالجة الاحصائية 
للاستجابات , وقد استبعدت جميع المؤشرات التى حصلت على درجة أهمية اقل من 


0 % من مجموع افزاد مجموعة البحث اى التى حصلت على تقدير منخفضة , 


ومنخفضة جدا , ثم تمت معالجة تكرارات باقى اممؤشرات لكل مستوى ولحساب الاوزان 


والتقديرات النسبية ودرجة الاهمية معايير جودة عرض محتوى الرياضيات» ينضح هذا 


فى الجدولين (1)» (2) التاليين: 


جدول (1): الاوزان والتقديرات النسبية لدرجة اهمية معايير جودة عرض محتوى 


البحث 


الرياضيات 


أساتذة تعليم 


الرياضيات 


الوزن 
الى 


أساتذة التربية 


بالنظر الى الجدول (1) السابق نجد ان درجة اهمية المستويات المعيارية جاءت كلها 
بتقدير مرتفعة لجميع المستويات, كما ان المستوى امعيارى الاول وهو (الاستمرارية) جاء 
بتقدير مرتفعة جدا عند أساتذة التربية الفنية» بينما جاء المستوى اممعيارى الثالث 
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وهو(التكاملية) بتقديرمرتفعة جدا عند أساتذة تعليم الرياضيات. اما عن درجة اهمية 
معايير جودة عرض محتوى الرياضيات بكل شكل من أشكال التواصل الفنى من وجهة 
نظر المتخصصين فيوضحها الجدول (2) التالى: 

جدول (2): الاوزان والتقديرات النسبية لدرجة اهمية أشكال التواصل الفنى 
أساتذة التربية 


أساتذة تعلیم ا 


الرياضيات 
الوزن التقدير ‏ الوزن التقدير | الوزن التقدير 
الففى: نسي اسن | التي الى النسن 
3 “__مرتفعة | 3.93 | مرتفعة | ٠3.99‏ مرتفعة 


3.47 مرتفعة 3.59 مرتفعة 3.63 مرتفعة 


0 | مرتفعة | 3.60 | مرتفعة | 3.71 مرتفعة 


4 الجداول 3.58 مرتفعة 3.48 مرتفعة 3.67 مرتفعة 3.60 مرتفعة 


بالنظر للجدول (2) السابق نجد ان جميع أشكال التواصل الفنى جاءت جميعها 
بتقديرات مرتفعة» وعليه فان كل أشكال التواصل الفنى قد لاقت قبولا واستحسانا 
وموافقة. 
إجراءات الدراسة 

- تم إعداد أداة الدراسة من خلال الأدب التربوى والدراسات السابقة»حيث تم 
تحديد مظاهر التواصل الفنى للموضوعات ال متضمنة ف محتوى الرياضيات» ومن خلال 
استشارة بعض اممتخصصين فى مناهج وطرق تدريس الرياضيات والتربية الفنية» وبعض 
معلمى الرياضيات والتربية الفنية باطمرحلة الابتدائية. 
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- تم تحليل المحتوى: مما كان الهدف الأساسى من الأداة تحديد التواصل الفنى 
عرض محتوى الرياضيات (الاستمرارية التتابعية» التكاملية) ف التواصل الفنى ف تقديم 
الموضوعات. 

- تم تحلیل محتوى كتاب الرياضيات للصف الخامس الابتدائى للفصل الدراسى الثافى 
وفق طبعة وزارة التربية والتعليم للعام الدراسى 2011/2010. 

- تم تحديد الهدف من التحليل: تهدف عملية التحليل تحديد مظاهر التواصل 
الفنى للموضوعات الممتضمنة ف محتوى كتاب الرياضيات للصف الخامس الابتدا 
للفصل الدراسى الثانى وفق طبعة وزارة التربية والتعليم للعام الدراسى 2011/2010. 

- تم تحديد فئات التحليل: اختير جميع الوحدات بكتاب الرياضيات للصف 
الخامس الابتدائى للفصل الدراسى الثانى وفق طبعة وزارة التربية والتعليم للعام الدراسى 
0 

- نتائج التحليل: أسفرت عملية التحليل عن وجود (4) مظاهر للتواصل الفنى 
يحتويها منهج الرياضيات للصف الخامس الابتداف» والتى تتمثل ف "الصور الرسومات 

- التأكد من ثبات التحليل من خلال حساب نسبة الاتفاق بين نتائج عمليات 
التحليل وكانت تساوى (%88.8) حيث كانت المدة الزمنية بين كل تحليل أسبوعين. 

- بعد تحديد أشكال التواصل الفنى تم عرضها على المتخصصين فى قسم المناهج 
وطرق التدريس وبعض المعلمين. 


نتائج الدراسة: 


اجابة السؤال الأول الذى ينص على: "ما أشكال التواصل الفنى منهج 
الرياضيات بامرحلة الابتدائية؟" للإجابة على هذا السؤال تم تحليل محتوى كتاب 
الرياضيات للصف الخامس الابتداث للفصل الدراسى الثانى طبعة وزارة التربية 
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والتعليم للعام الدراسى 2011/2010 والجدول (3) يوضح الوحدات ومظاهر 
التواصل الفنى التى يشتمل عليها كتاب الرياضيات للصف الخامس الابتداق. 


جدول (3): الدروس والوحدات التی تحتوی على أشکال التواصل الفنى اط متضمنة 
بكتاب الرياضيات 


أشكال التواصل الفنى 


الخرائط الخطية. 
الرسومات البيانية 


بعض المجموعات 


الجزئية من الاعداد 


ترتيب ومقارنة 
الأعذاة ال هة 
OTE‏ 
الاعداد الطبيعية 
الاماط العددية 


التعبيرات الرياضية 


مساحة المربع 
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أشكال التواصل الفنى | 


الوحدة الموضوعات 3 


الخرائط الخطية 
خرائط المفاهيم 
الرسومات 
الكاریکكاتيريه 
الجداول 
الرشوفات الانة 


تجميع البيانات 
RET‏ 
البيانات 


قراءة الجداول 


والرسوم البيانية 


متيل البيانات 
با مضلع التكرارى 
متيل البيانات 
بالقطاعات الذدائرية 


يوضح الجدول (3) ما يلى: فيما يتعلق بالوحدة الأولى: لقد احتوت وحدة 
الأعداد الطبيعية بكتاب الرياضيات للصف الحامس الابتداق على بعض الرسومات 
التوضيحية (السلم والتعبان» شكال فن» خط الأعداد» مثلث باسكال)» وبعض الصور 
(صورة لشخص يقوم بالعد التصاعدى» صورة لشخص يقوم بالعد التنازلى» صورة 
السلم والسهم» صورة الالة الحاسبة)» كمااحتوت على جدول ورسم بيان »› 
وغابت أشكال التواصل الفنى الاخرى: الرسومات الكاريكاتيريه وخرائط المفاهيم 
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والخرائط الخطية والرسومات التخطيطية. فيما يتعلق بالوحدة الثانية: لقد احتوت 
وحدة الممعادلات بكتاب الرياضيات للصف الحامس الابتداى بعض الصور (صورة امميزانء 
صورة طبق» صورة شخص ف مصنع» صورة علبة شيكولاته» صورة سيارة» صورة ماوسء 
صورة شاشة اكسل» صورة أقلام)» كما احتوت على بعض الجداول والمخططات التتابعية. 
وغابت أشكال التواصل الفنى الاخرى: الرسومات الكاريكاتيريه وخرائط المفاهيم 
والخرائط الخطية والرسومات التخطيطية والرسومات البيانية. فيما يتعلق بالوحدة 
الثالثة: لقد احتوت وحدة القياس بكتاب الرياضيات للصف الحامس الابتدای بعض 
الرسومات التوضيحية (السلم والتعبان» أشكال فن» خط الأعداد» مثلث باسكال)» وبعض 
الصور (دراجة» ملعب كرة القدم)» كما احتوت على بعض الجداول والرسومات 
التخطيطية. وغابت أشكال التواصل الفنى الاخرى: الرسومات الكاريكاتيريه وخرائط 
المفاهيم والخرائط الخطية وامخططات التتابعية. فيما يتعلق بالوحدة الرابعة: لقد 
احتوت وحدة التحويلات الهندسية بكتاب الرياضيات للصف الحامس الابتدائ بعض 
الصور (صورة نقطة بالانعكاس» صورة قطعة مستقيم بالانعكاس» صور أشكال 
بالانعكاس)» كما احتوت على شبكة تربيعية وأشكال زخرفية. وغابت أشكال التواصل 
الفنى الاخرى: الرسومات الكاريكاتيريه وخرائط المفاهيم والخرائط الخطية والرسومات 
التخطيطية والتوضيحية والجداول والرسومات البيانية . فيما يتعلق بالوحدة الخامسة: 
لقد احتوت وحدة الاحصاء بكتاب الرياضيات للصف الحامس الابتدا بعض الصور 
(صورة محطة بنزين» صورة سيارة» صورة ترمومتر» صورة ميزان» صورة بيتزا صورة 
كتب» صورة ماوس» صورة شاشة اكسل)» كما احتوت على جدول وبعض الرسومات 
البيانية (رسم بيانى بالاعمدةء رسم بيانى بالقطاعات الدائرية» مدرج تكرارى). وغابت 
أشكال التواصل الفنى الاخرى: الرسومات الكاريكاتيريه وخرائط المفاهيم والخرائط 
الخطية والرسومات التخطيطية والرسومات التوضحية. 


مماسبق لوحظ عدم احتواء كتاب الرياضيات للصف الحامس الابتدائ على 
الرسومات الكاريكاتيريه وخرائط المفاهيم والخرائط الخطية وهى من أشكال التواصل 
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الفنى المهمة والتى تؤثر ف معايير جودة عرض المحتوى. والجدول (4) يوضح التكرارات 
والنسب الممئوية لأشكال التواصل الفنى ف كتاب الرياضيات للصف الخامس الابتدان. 


جدول (4): التكرارات والنسب المئوية لأشكال التواصل الفنى فى كتب الرياضيات 


عدد الموضوعات التى تضمنت 
الوحدة عدد امموضوعات النسب المئوية 
مظاهر للتواصل الفنى 
الاعداد الطبيعية 5 3 %60 
المعادلات 3 2 %66 
القناش 5 2 %40 
التحويلات 2 1 %50 
الهندسية 

الاحصاء 5 4 %80 
المجموع 20 12 %60 


يتضح من خلال الجدول (4) أن موضوعات كتاب الرياضيات للصف الخامس 
الابتدائى بلغ عددها (20) موضوعًاء موزعة على (5) وحدات كالتالى: (5) موضوعات ف 
الاعداد الطبيعية» و(3) موضوعات ف المعادلات» و(5) موضوعات ف القياس» و(2) 
موضوعين ف التحوبلات الهندسية» و(5) موضوعات ف الاحصاء. وعدد المموضوعات التى 
تضمنت مظاهر للتواصل الفنى ف وحدة الاعداد الطبيعية بلخ عددها (3) موضوعات 
بنسبة تعادل (%60)ء وعدد المموضوعات التى تضمنت مظاهر للتواصل الفنى ف وحدة 
المعادلات قد بلغ عددها (2) موضوعًا بنسبة تعادل (%66)ء وكذلك بلغ عدد 
الموضوعات التى تضمنت مظاهر للتواصل الفنى ف وحدة القياس (2) موضوعا بنسبة 
تعادل (%40)» ويلاحظ من خلال الجدول السابق أن عدد الموضوعات التى تضمنت 
مظاهر للتواصل الفنى فى وحدة التحويلات الهندسية بلخ عددها (1) موضوعا بنسبة 
(%50)» وأن عدد امموضوعات التى تضمنت مظاهر للتواصل الفنى ف وحدة الاحصاء 
بلغ عددها (4) موضوعًا بنسبة (%80).. وأن عدد الموضوعات التى تضمنت مظاهر 
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للتواصل الفنى ف منهج الرياضيات للصف الخامس الابتدائى بلغ عددها (12) موضوعًا 
بنسبة (%60). وهذا يدلل على عدم وجود أشكال الواصل الفنى بنسبة كبيرةء وهذا 
بدوره يؤثر فق جودة معايير عرض الممحتوى " الاستمرارية» والتتابع» والتكامل ". ومن 
خلال العرض السابق لوحظ أن هناك فجوة بين محتوى الرياضيات والتواصل الفنى» 
لهذا يقترح الباحثان إعادة عرض موضوعات محتوى منهج الرياضيات بشكل يتناسب 
مع معايير جودة عرض المحتوىء» والتوسع ف أشكال التواصل الفنى وخصوصًا الرسومات 
الكاريكاتيريه وخرائط ال مفاهيم والخرائط الخطية. 

اجابة السؤال الثانى الذى ينص على" ما أشكال التواصل الفنى هناهج الرياضيات 
بالمرحلة الابتدائية فى ضوء معايير جودة عرض المحتوى؟ وإلى أى مدى هكن الحكم 
على معاير التواصل الفنى؟" للإجابة على هذا السؤالء» توصلت الدراسة إلى أن هناك 
ثلاثة معايير رئيسة يجب أن تتوافر ف معايير جودة تنظيم وعرض المحتوى هى 
الاستمرارية والتتابعية والتكاملية. 

فيما يتعلق معيار "الاستمرارية" للخبرات من خلال مظاهر التواصل الفنى 

تم رصد آشكال التواصل الفنى مموضوعات الرياضيات للوحدات الخمسة المتضمنة 
بكتاب التلميذ للصف الخامس الابتدائى» وسيتم مناقشة المستوى ال معيارى "الاستمرارية" 


کا ع او 0 
جدول (5): التكرارات والنسب المئوية عبار الاستمرارية ف التواصل الفنى 
التواصل الفنى 
3 الرسومات الرسومات 
۵4 الموضوعات الصور الجداول 
4 البيائية ‏ التوضيحية 
ت % ت % ت % ت % 

مجموعة الاعداد - - - - - - - - 
2 
3 الطبيعية 
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الموضوعات 


الوحدة 


الاماط العددية 
اجان 
التعبيرات الرياضية 

الثابت واطمتغر 


امعادلات 
الاجمالى 
المساحة ووحدتها 
مساحة متوازى الاضلاع 


مساحة ال مربع 


الثالثة 


مساحة الممعين 


محيط الدائرة 


الاجمالى 


(: 


التواصل الفنى 


الرسومات 
الصور 

% ت % 
%38 : 

%12 %12 

%12 %50 
- %50 
- %63 
- %1.1 
- %38 
- %38 
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الرسومات 
ت % 


%25 2 


%13 1 


الجداول 


التواصل الفنى 


الرسومات الرسومات 


۵ الموضوعات الصور الجداول 
4 البيانية ‏ التوضيحية 
ٿ | % )ٿا % أت )| % ت %“ 
التماثل 3 %38 - - - - - - 
: الانعكاس ي ا اا 0 ا ا 
الاجمالى 3 | %8 | - : 3 | %8 | - . 
تجميع البيانات 5 | %3 | - ِ ِ 1 | %13 


تنظيم وعرض البيانات ٠‏ 1 %13 | 1 %13 - - - - 


E EE SE E N NE 


البيانية 


TE EE TS 2 ا لمضلع التكرارى‎ 


20 القطاعات الدائرية 4 %50 5 %63 - 2 - 


الاجمالى 10 | %1.25 | 11 | %1.37 - - - %13 


يلاحظ من الجدول (5) آن: 

- معيار استمرارية الخبرات من خلال الصور كأحد مظاهر التواصل الفنى ف 
الوحدات الأولى والثالثة والرابعةء تراوحت نسبته مايبين (%38» %50) وهذا يدلل على 
أن معيار الاستمرارية فى هذه ال موضوعات كان غير كاف. بينما تراوحت نسبة معيار 
الاستمرارية للصور كأحد مظاهر التواصل الفنى ف الوحدتين الثانية والخامسة مايبين 
(%1.1» %1.25) وهذا يدلل على أن معيار الاستمرارية ف هذه الموضوعات كان بصورة 
مرضية. 

- معيار استمرارية الخبرات من خلال الرسومات البيانية كأحد مظاهر التواصل 
الفنى ف الوحدة الأولى كانت %12 وهذا يدلل على أن معيار الاستمرارية ف هذا 
ا لمجال كان غير مرض» بينما بلغت نسبة معيار الاستمرارية للرسومات البيانية فق 
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الوحدة الخامسة %1.37 » وهذا يدلل على أن معيار الاستمرارية ف هذه المموضوعات 
كان بصورة مرضبة. 

- معيار استمرارية الخبرات من خلال الرسومات التوضيحية كأحد مظاهر التواصل 
الفنى كانت نسبته ف الوحدة الأولى %12 وفى الوحدتين اللثالثة والرابعة %38 › 
وهذا يدلل على أن معيار الاستمرارية ف هذه الموضوعات كان غير كاف. 

معيار استمرارية الخبرات من خلال الجداول كأحد مظاهر التواصل الفنى ف 
الوحدات الأولى والثالثة والخامسة › تراوحت نسبته مايبين (%12» %38)» وهذا يدلل 
على أن معيار الاستمرارية فى هذه الموضوعات كان غير كاف. بينما بلغت نسبة معيار 
الاستمرارية للجداول كأحد مظاهر التواصل الفنى ف الوحدة الثانية %88» وهذا يدلل 
على أن معيار الاستمرارية فى هذه امموضوعات كان بصورة مرضية. 

ثاننًا: فيما يتعلق هعيار "التتابعية" بين الخبرات من خلال مظاهر التواصل الفنى 

التكرارات والنسب الممئوية لأشكال ومظاهر التواصل الفنى التى تتصف 
بالتتابعية»كما يوضحها الجدول (6). 


جدول (6): التكرارات والنسب الممئوية لأشكال التواصل الفنى التى تتصف بالتتابعية 


شكال التواصل النسب المئوية 
عدد اشکال 
الفنى لأشكال التواصل 
8 الموضوعات التواصل 
0 يوجد ‏ لايوجد الفنى التى يوجد 
الفنى 
ترابط | ترابط ترابط بینها 
مجموعة الاعداد الطبيعية 3 1 2 %33 
المجموعات الجزئية من | 2 1 1 %50 
5 | الاعداد الطبيعية 
ترتیب ومقارنة الاعداد | 1 1 - %100 
الطبيعية 


-510 - 


الوحدة 


الا 


الثالثة 


الرابعة 


الموضوعات 


العمليات على الاعداد 
الطبيعية 
الاماط العددية 
الاجمالى 
التعبيرات الرياضية 
الثابت وامتغير 
امعادلات 
الاجمالى 
المساحة ووحدتها 
مساحة متوازى الاضلاع 
مساحة ال مربع 
اة الجن 
مط الذانة 
الاجمالى 
التماثل 
الانعكاس 
الاجمالى 
تجميع البيانات 


تنظيم وعرض البيانات 


14 


18 


25 
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شكال التواصل 


15 10 


النسب اممئوية 
لأشكال التواصل 
الفنى التى يوجد 
ترابط بینها 


%33 


شكال التواصل النسب المئوية 


عدد أُشکال 
5 الفنى لأشكال التواصل 
۵ الموضوعات التواصل 
4 الفنى التى يوجد 
الفنى 


ترابط | ترابط ‏ تابط بينها 


قراءة الجداول والرسوم 


البيانية 


المضلع التكرارى 


القطاعات الدائرية 10 4 6 %40 


الاجمالى 


يلاحظ من الجدول (6) آن 


نسبة الترابط بين أشكال التواصل الفنى مموضوع "مجموعة الأعداد الطبيعية" 
(33)» بينما بلغت نسبة ترابط أشكال التواصل الفنى مموضوع "المجموعات الجزئية 
من الاعداد الطبيعية" (%50)ء فى حين بلغت نسبة الترابط بين أشكال التواصل الفنى 
مموضوع "ترتيب ومقارنة الاعداد الطبيعية" (%100)ء وبلغت نسبة الترابط بين أشكال 
التواصل الفنى مموضوع "العمليات على الاعداد الطبيعية" (%33)» بينما كانت نسبة 
الترابط لأشكال التواصل الفنى مموضوع "الاماط العددية" (%40). وكانت نسبة الترابط 
لأشكال التواصل الفنى ف وحدة " الأعداد الطبيعية " ككل %42. وهذا يدلل أن أشكال 
التواصل الفنى ف منهج الرياضيات بحاجة إلى معيار التتابع للوحدة ككل وخصوصًا 
مموضوعات "مجموعة الأعداد الطبيعية" "العمليات على الاعداد الطبيعية" » "الاشاط 
العددية". 

- نسبة الترابط بين أشكال التواصل الفنى مموضوع " التعبيرات الرياضية ' 
(%50)» بينما بلغت نسبة ترابط شكال التواصل الفنى مموضوع " الثابث والمتغير " 
(%66)» فى حين بلغت نسبة الترابط بين أشكال التواصل الفنى مموضوع " المعادلات " 
(%33). وكانت نسبة الترابط لأشكال التواصل الفنى ف وحدة " المعادلات " ككل 


-512 - 


0. وهذا يدلل أن أشكال التواصل الفنى ف منهج الرياضيات بحاجة إلى معيار 
التتابع ف الوحدة الثانية ككل وخصوصًا مموضوع " المعادلات ". 

- نسبة الترابط بين أشكال التواصل الفنى مموضوع " المساحة ووحدتها " (%100)» 
بينما لا يوجد ترابط لأشكال التواصل الفنى مموضوعات " مساحة متوازى الاضلاع'» 
"مساحة المريع "> "مساحة المعين"» فق حين بلغت نسبة الترابط بين أشكال التواصل الفنى 
مموضوع " محيط الدائرة " (%42). وكانت نسبة الترابط لأشكال التواصل الفنى ف 
وحدة " القياس " ككل %46. وهذا يدلل أن أشكال التواصل الفنى ف منهج الرياضيات 
بحاجة إلى معيار التتابع للوحدة الثالثة ككل وخصوصًا مموضوعات "مساحة متوازى 
الاضلاع" "مساحة اط مربع'» "مساحة المعين"» " محيط الدائرة ". 


- نسبة الترابط بين أشكال التواصل الفنى مموضوع " التماثل " (%41)» ف حين بلغت 
نسبة الترابط بين أشكال التواصل الفنى مموضوع " الانعكاس " (%43). وكانت نسبة 
الترابط لأشكال التواصل الفنى ف وحدة " التحويلات الهندسية " ككل %42. وهذا يدلل 
أن أشكال التواصل الفنى ف منهج الرياضيات بحاجة إلى معيار التتابع مموضوعات وحدة 
" التحويلات الهندسية'. 


- نسبة الترابط بين أشكال التواصل الفنى مموضوع " تجميع البيانات " (%40)» 
بينما بلغت نسبة ترابط شكال التواصل الفنى مموضوع " تنظيم وعرض البيانات " (%50)» 
فى حين بلغت نسبة الترابط بين أشكال التواصل الفنى مموضوع " قراءة الجداول والرسوم 
البيانية " (%33) وبلغت نسبة الترابط بين أشكال التواصل الفنى مموضوع " المضلع 
التكرارى " (%50) بينما كانت نسبة الترابط لأشكال التواصل الفنى مموضوع " القطاعات 
الدائرية " (%40).وكانت نسبة الترابط لأشكال التواصل الفنى فى وحدة " الاحصاء " ككل 
0 وهذا يدلل أن أشكال التواصل الفنى ف منهج بحاجة إلى معيار التتابع مموضوعات 
الاحصاء بكتاب الرياضيات للصف الخامس الابتدا. يلاحظ من الجدول (4) أن معيار 
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التتابعية لأشكال التواصل الفنى ف منهج الرياضيات تراوحت نسبته ما بين (%40› 


6)» وھذا یدلل على عدم توافر معیار التتابع بشکل یتناسب مع جودة المحتوى. 


جدول (7): التكرارات والنسب المئوية للصفوف لأشكال التواصل الفنى 


التى 4 0 بالتتابع 


انث 


أشكال التواصل الفنى 
التى تترابط 


3 
د 
و 


3 4 <3 1 


2 5 31 
4 5 3 2 d3 الجداول‎ 


أشكال التواصل الفنى 


د 


التكرارات 


التواصل الفنى التى 
تترایط 


%62 


%37 


%25 
%50 


٠ 


بة 


لأشكال 


يلاحظ من الجدول (7): توافر معيار التتابع بين الخبرات من خلال الصور كأحد 
مظاهر التواصل الفنى» حيث بلغت النسب الممئوية لأشكال التواصل الفنى التى تترابط 
2. عدم توافر معيار التتابع بين الخبرات من خلال الرسومات التوضيحية كأحد 
مظاهر التواصل الفنى» حيث بلغت النسب المئوية لأشكال التواصل الفنى التى تترابط 
7. عدم توافر معيار التتابع بين الخبرات من خلال الرسومات البيانية كأحد مظاهر 
التواصل الفنى» حيث بلغت النسب المئوية لأشكال التواصل الفنى التى تترابط 
5ععدم توافر معيار التتابع بين الخبرات من خلال الجداول كأحد مظاهر التواصل 
الفنى» حيث بلغت النسب ال مئوية لأشكال التواصل الفنى التى تترابط %49. وهذا يدلل 
على عدم توافر معيار التتابع بين الخبرات من خلال الرسومات التوضيحية» الرسومات 
البيانيةء الجداول بشكل يتناسب مع جودة اممحتوى. 
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فيما يتعلق معيار " التكاملية " بين الخبرات من خلال مظاهر التواصل الفنى 
لقد تم البحث عن وجه التكامل بين بين الخبرات من خلال مظاهر التواصل الفنىء 
الجدول (8) يوضح التكرارات والنسب الممئوية ممظاهر التواصل الفنى التى تتصف 


بالتکامل 


الو 


الأولى 


0 


* 
الثالثة 


جدول (8): التكرارات والنسب المئوية طمظاهر التواصل الفنى 


التی تتصف بالتکامل 


اوضوغات 


مجموعة الاعداد الطبيعية 
ارغان اة هن 
الاعداد الطبيعية 
ترتيب ومقارنة الاعداد 
الطبيعية 
العمليات على الاعداد 
الطبيعية 
الاماط العددية 

الاجمالى 
التعبيرات الرياضية 
الثابت وامتغير 
المعادلات 

الاجمالى 
المساحة ووحدتها 
مساحة متوازى الاضلاع 


مساحة المريع 


د 
E:‏ 
3 

3 

2 

1 

3 

5 

14 

4 

3 

18 

25 

1 
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أشكال التواصل 

الفنى 

لايوجد يوجد 

تکامل ‏ تکامل 
1 2 
2 : 
1 - 
2 1 
4 1 
10 4 
3 1 
2 1 
10 8 
16 9 


التواصل الفنى التى 
یوجد تکامل بینها 


%66 


%33 


النسب الممئوية لأشكال 


أشكال التواصل 


و ا 
lL 3‏ ا 
ا ا ك لايوجد ‏ يوجد 
. 8 | : 
3 تکامل | تکامل 3 


النسب المئوية لأشكال 
التواصل الفنى التى 


مساحة اممعين 
محيط الدائرة 
الاجمالى 


تنظيم وعرض البيانات 


قراءة الجداول والرسوم 
البيانية 

المضلع التكرارى 

القطاعات الدائرية 


الاجمالى 


يلاحظ من الجدول (8) أن 


نسبة التكامل بين شكال التواصل الفنى لمموضوع "مجموعة الأعداد 
الطبيعية" (%66)ء بينما لا يوجد تكامل لأشكال التواصل الفنى مموضوعى 
اللخفو غات الفزنة َالدا الطيعة ترش ومقار تة الا اة 
الطبيعية"» وبلغت نسبة التكامل بين أشكال التواصل الفنى مموضوع "العمليات 
على الاعداد الطبيعية" (%33)» بينما كانت نسبة التكامل لأشكال التواصل 
الفنى مموضوع "الاماط العددية" (%40). وكانت نسبة التكامل لأشكال التواصل 
الفنى فى وحدة " الاعداد الطبيعية " ككل %46. وهذا يدلل أن أشكال التواصل 
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الفنى ف منهج الرياضيات بحاجة إلى معيار التكامل وخصوصًا موضوعات "مجموعة 
SEE A EE A Si‏ 


> نسبة التكامل بين أشكال التواصل الفنى مموضوع " التعبيرات الرياضية " 
(%25)» بينما بلغت نسبة تكامل شكال التواصل الفنى مموضوع " الثاإبت وام متغير " 
(%33)» فى حين بلغت نسبة التكامل بين أشكال التواصل الفنى مموضوع " المعادلات " 
(%44). وكانت نسبة التكامل لأشكال التواصل الفنى ف وحدة " المعادلات " ككل %36. 
وهذا يدلل أن أشكال التواصل الفنى ف منهج الرياضيات بحاجة إلى معيار التكامل 
مموضوع " المعادلات ". 

لايوجد تكامل بين أشكال التواصل الفنى طموضوعات " المساحة ووحدتها" " 
مساحة متوازى الاضلاع"» "مساحة المربع"» "مساحة المعين"» فق حين بلغت نسبة التكامل 
بين أشكال التواصل الفنى طموضوع " محيط الدائرة " (%35). وكانت نسبة التكامل 
لأشكال التواصل الفنى ف وحدة " القياس " ككل %33. وهذا يدلل أن أشكال التواصل 
الفنى لوحدة القياس ف منهج الرياضيات بحاجة إلى معيار التكامل وخصوصًا 
مموضوعات " امساحة ووحدتها '» "مساحة متوازى الاضلاع"» "مساحة ال مربع"'» "مساحة 
المعين" " محيط الدائرة ". 

- نسبة التكامل بين أشكال التواصل الفنى مموضوع " التماثل " (%33)» ف حين 
بلغت نسبة التكامل بين أشكال التواصل الفنى طموضوع " الانعكاس " (%43). وكانت 
نسبة التكامل لأشكال التواصل الفنى ف وحدة " القياس " ككل %42. وهذا يدلل أن 


أشكال التواصل الفنى لوحدة " التحويلات الهندسية" فى منهج الرياضيات بحاجة إلى 
مار التكاهل: 


- نسبة التكامل بين أشكال التواصل الفنى مموضوع " تجميع البيانات " (%20)» 
بينما بلغت نسبة تكامل أشكال التواصل الفنى مموضوع " تنظيم وعرض البيانات " 


(%50)» فى حين بلغت نسبة التكامل بين أشكال التواصل الفنى لطموضوع " قراءة 
الجداول والرسوم البيانية " (%33) وبلغت نسبة التكامل بين أشكال التواصل 
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الفنى مموضوع " اممضلع التكرارى " (%50) بينما كانت نسبة التكامل لأشكال التواصل 
الفنى مموضوع " القطاعات الدائرية " (%30). وكانت نسبة التكامل لأشكال التواصل 
الفنى فى وحدة " الاحصاء " ككل %31. وهذا يدلل أن أشكال التواصل الفنى ف منهج 
بحاجة إلى معيار التكامل طموضوعات الاحصاء بكتاب الرياضيات للصف الخامس 
الابتدان. 
يلاحظ من الجدول (5) أن معيار التكاملية لأشكال التواصل الفنى ف منهج 

الریاضیات تراوحت نسبته ما بین (%31» %46)» وهذا يدلل على عدم توافر معيار 
التكاملية بشكل يتناسب مع جودة المحتوى. والجدول (9) التالى يوضح التكرارات 
والنسب اممئوية لأشكال التواصل الفنى التى تتصف بالتكاملية. 

جدول (9): التكرارات والنسب المئوية للصفوف 

لأشكال التواصل الفنى التى تتصف بالتكاملية 


لأشكال 
التواصل الفنى التى تتكامل 
التكرارات 


: 
: 
د 


أشكال التواصل الفنى التى 
تتکامل 
أشكال التواصل الفنى 


الصور 9 3 4 5 . %50 
رسومات بيانية d1‏ 5 3 %25 


يلاحظ من الجدول (9): توافر معيار التكامل بين الخبرات من خلال الصور 
كأحد مظاهر التواصل الفنى» حيث بلغت النسب المئوية لأشكال التواصل الفنى 
التى تتكامل %50. عدم توافر معيار التكامل بين الخبرات من خلال الرسومات 
التوضيحية كأحد مظاهر التواصل الفنى» حيث بلغت النسب المئوية لأشكال 
التواصل الفنى التى تتكامل %25. عدم توافر معيار التكامل بين الخبرات من خلال 
الرسومات البيانية كأحد مظاهر التواصل الفنى» حيث بلغت النسب المئوية 
لأشكال التواصل الفنى التى تتكامل %25. عدم توافر معيار التكامل بين الخبرات 
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من خلال الجداول كأحد مظاهر التواصل الفنى» حيث بلغت النسب المئوية لأشكال 
التواصل الفنى التى تتكامل %37. 

وهذا يدلل على عدم توافر معيار التكامل بين الخبرات من خلال الرسومات 
التوضيحية» الرسومات البيانيةء الجداول بشكل يتناسب مع جودة اممحتوى. 


e ê 


لأن النظام التعليمى ف ضوء مفهوم الجودة لا يجب أن يكون معزل عما يحدث ف 
العام من تحولات وتغيرات فإنه تتضح آهمية الإعداد الشامل والممتوازن للمتعلم من 
خلال تقدیم المقررات الدراسية ف صورة تكاملية وخصوصًا تعلیم الرياضيات من خلال 
التواصل الفنى. من هنا تختتم الدراسية الحالية بالتأكيد على: 
" إعادة النظر ف منهج الرياضيات باطمراحل المختلفة فى ضوء التكامل بين العمل 
الفنى والرياضيات, ها يلبى احتياجات طلابها فق فهم الرياضيات, وق إعدادهم 
للحياة اليومية. 

" حث الممسئولين على إتاحة الفرصة آمام معلمى الرياضيات لاستخدام كل مظاهر 
التواصل الفنى (الصور والرسومات والخرائط) أثناء تدريس الرياضيات. 

" أهمية تدريب المعلمين أثناء الخدمة على التواصل الفنى ف محتوى الرياضيات . 

توصيات الدراسة: ف ضوء نتائج الدراسة يوصى البحث ها يلى: 

" مراعاة تنظيم أشكال التواصل الفنى ف مناهج الرياضيات بشكل عام وف مناهج 

رياضيات الم مرحلة الابتدائية بشكل خاص. 
" ضرورة إضافة أشكال للتواصل الفنى ف مقررات مناهج الرياضيات مراعية 
معایبر تنظيم المحتوى. 


مقترحات الدراسة: عمل دراسات ف امموضوعات التالية: 


" جودة التواصل الفنى ف مناهج الرياضيات ف ضوء نظريات التعلم. 
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تكاملية التواصل الفنى ف مناهج الرياضيات مع الممواد الدراسية الأخرى. 
جودة التواصل الفنى ف مناهج الرياضيات وفق معايير عاطية. 


إثراء التواصل الفنى ف مناهج الرياضيات بتكنولوجيا تعتمد الحاسوب وفق 
معابير الجودة. 
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هذا الكتاب 


نتيجة التقدم الهائل ف تكنولوجيا الاتصال والمواصلات ظهر مفهوم " الكوكبية" 
1ا6 ويتلخص ف أنه م يعد للبعد الجغراف تأثير ف عزل الدول عن بعضها البعض 
وأصبح العلم كوحدة صغيرة متشابكة الأطراف. 

وما كانت مناهج التعليم هى وسيلة لإعداد الفرد مواجهة بيئته» وحل مشكلاتها 
والإسهام فق تطويرها فإنه ينبغى إعادة النظر إلى اممناهج الحالية فق ضوء بيئة الإنسان 
من المحلية إلى العاطميةء وهذا ما تدعو إلبه التربية الکوكkية .Global Education‏ 

وهذا ينطبق على جميع المناهج وخاصة مناهج الرياضيات طا لها من أهمية كبرى 
ف إعداد الفردء واعتماد معظم المناهج على أساليب رياضياتيه ف معالجتها موضوعاتهاء 
وبالتالى بدآت الدعوة إلى اقتراح مناهج للرياضيات» وتعليمها ف ضوء مفهوم الكوكبية 
غير أن الرؤية ممضمون هذه المناهجء ولأساليب تعليمها م تتبلور بعد عند أصحاب هذا 
الاتجاه. 

ونأمل أن يساهم هذا الكتاب ف تنمية قدرات القانمين على تدريس المعاصرة 
والرياضيات ف مختلف مراحل التعليم على استخدام مختلف أساليب التدريس المرتبطة 
بتكنولوجيا التعليم داخل فصولهم ومع طلابهم» للوصول إلى ما نصبو إليه من رفع 
كفاءة النظام التعليمى والوصول الى العاممية من أجل مستقبل أفضل لأبنائنا الطلاب 
ولبلادنا الحبيبه مصر. 

د/ عماد شوقی ملقی سیفین 
قنا/مصر بولیو 2012 
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هدذاالكتاب 


نتيجة التقدم الهائل فى تكنولوجيا الاتصال والمواصلات ظهر مفهوم " 
الكوكبية " ا61002 ويتلخص فى أنه لم يعد للبعد الجغرافى تأثير فى عزل 
الدول عن بعضها البعض وأصبح العلم كوحدة صغيرة متشابكة الأطراف. 

ولما كانت متاهج التعليم هى وسيلة لإعداد الفرد لمواجهة بيثته» وحل 
مشكلاتها والإسهام فى تطويرها فإنه ينبغى إعادة النظر إلى المناهج الحالية فى 
ضوء بينة الإنسان من المحلية إلى العالمية» وهذا ما تدعو إليه التربية الكوكبية 
.Global Education‏ 

وهذا ينطبق على جميع المتاهج وخاصة مناهج الرياضيات لما لها من أهمية 
كبرى فى إعداد الفرد» واعتماد معظم المناهج على آساليب رياضياتيه فى 
معالجتها لموضوعاتهاء وبالتالى بدآت الدعوة إلى اقتراح متاهج للرياضيات» 
وتعليمها فى ضوء مفهوم الكوكبية» غير أن الرؤية لمضمون هذه المناهج 
ولأساليب تعليمها لم تتبلور بعد عند أصحاب هذا الاتجاه. 

ونأمل أن يساهم هذا الكتاب فى تنمية قدرات القائمين على تدريس المعاصرة 
والرياضيات فى مختلف مراحل التعليم على استخدام مختلف أساليب التدريس 
المرتبطة بتكنولوجيا التعليم داخل فصولهم ومع طلابهم» للوصول إلى ما نصبو 
إليه من رفع كفاءة النظام التعليمى والوصول الى العالمية من أجل مستقبل 
أفقضل لأبنائنا الطلاب ولبلادنا الحبيبه مصر. 
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